ПРОДОЛЖАЕТСЯ ПОДПИСКА на 1924 г. 

на ежемесячный научно-популярный журнал 

„На Путях к Новой Школе ' 1 

Орган Научно-Педагогической секции Государственного Ученого Совета. 

, З-й год издания 

Журнал занимается разработкой проблем новой школы и соци¬ 
ального воспитания, отражая работу Научно-Педагогической секции 
Государственного Ученого Совета, Соцвоса,' опытно-показательных 
учреждений и других центров научной педагогической мысли 
С. С. С. Р.,'журнал поддерживает связь с массовой школой, городским 
и сельским учительством и отражает их работу. 

Подписная цена с пересылкой: 

На ‘1 г. — 9 руб. зол., на Ѵа г. — 5 руб., на 3 иесяца — 2 руб. 75 ноя зол. 

Для сельскнх'учителеЯ допускается рассрочна годовое платы: при подписке — 
3 р., 1-го апреля — 3 руб. и 1-го июля — 3 руб. 

В отдельной продаже К» 1 (с пересылкой) — 1 р., наложенным платежом — 1 р. 40 к. 

Комплекты журнала „На путях н новой школе" за 1923 г. (5 книг)^: пересыл¬ 
кой— 6 р. 50 к., наложенным платежом — 8 р. 

Наложенным платежом высылка производится’ только по получении 25% 
стоимости заказа. 

Подписные суммы отправлять в издательство „Работнин Просвещения": Мосива, 
Леонтьевский, 4. 


Рассылка журнала „НА ПУТЯХ' К НОВОЙ ШКОЛЕ" про¬ 
изводится через Газетную Экспедицию Московского Почтамта, 
по особому соглашению, порядком, позволяющим проследить 
отправление до места назначения. Подписчикам, не получившим 
какой-либо книжки (т.-е. уже получившим следующую за про¬ 
павшей книжку), рекомендуется немедленно подать об этом 
заявление в местное почтово-телеграфное отделение и копию 
его препроводить в контору жури іг для наведения справки 
в Московском Почтамте. 




158 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ А? 1 


Внутренняя свобода означает такое самоусовершенствование, когда справедливость 
является результатом внутренних стимулов, а но вношосго насильственного воздействия. 

Чувство взаимопомощи необходимо для развития духа солидарности: ибо социа¬ 
листическое общество немыслимо при том положении, когда кто-нибудь из его членов 
считает возможным освобождать себя от работы, необходимой коллективу. 

Чрезвычайно характерно, что в брошюре нигде ничего не говорится о борьбе за 
социализм, о борьбе с существующими порядками, совершенно игнорируются задачи 
переживаемой эпохи. 

Не в целях коренной реорганизации скверного настоящего должен иаучнться 
ребенок познавать окружающее, а лишь в целях медленного его изменения. Но борцов, 
которые в корне перестроили бы эту жизнь, должеп пролетариат воспитывать, а рефор¬ 
маторов, которые, не вступая в революционную борьбу со всем существующим норядком. 
медленно вырывали бы то или иные крупицы улучшения. 

Это, конечно, не случайность и но плохая формулировка, а совершенно опреде 
ленная и ясная задача, вытекающая из всего отпошепня социал-демократии к пережи¬ 
ваемой эпохе, сказалась и в формулировке этих задач. 

Разбирая дальше вопрос о том, кто может эти воспитательные задачи выполнить, 
Каннтц совершенно правильно указывает на то, что рабочая семья, представляющая из 
себя небольшую боевую организацию, обеспеченную на самую ожесточенную борьбу за 
существование, не может, а школа, служащая интересам буржуазии, не хочет этих 
задач выполнить, и потому «ролотарскоо общество „Друзья Дотей" должно полностью 
взять эту задачу на себя. 

Далее Каннтц довольно подробно останавливается на практических путях к про¬ 
ведению в жизнь намеченных воспитательных задач. ; 

Ясное понимание действительности, равно как н другие памечоппыо им свойства, 
должно развивать в детях не словесно, а на практическом деятельном опыте самих 
детей. По при этом мы должны точно оговорить, — „что мы но имеем права вносить 
политику в жизнь ваших детей - . И дальше, развивая ту жо мысль, автор очень настой¬ 
чиво предостерегает от внесения „политики дня“ в жиэнь детей. Это онять-таки очень 
характерный штрих. Показывать детям деиствитольпость, но не в той жгучей .-іеонкрет 
иости, в которой она перед ними стоит. Какое-то отвлеченпое понимание вла и стре¬ 
мление к его устранению путем самоусоворшепствовапия ставится во главу воспит;. 
тельных задач. 

Ря^ом интересных примеров указывает автор пути развития в ребенке впутрои- 
ией свободы. При этом он много внимания уделяет вопросу самоуправления в школах, 
придавая ему огромное значение. 

Он правильно указывает на то, что осуществление принципа самоуправления п 
достижение наибольших от этого результатов возможно в наиболее полной форме в дет¬ 
ских домах, где сосредоточены все воспитательные и образовательные функции. 

Заключительная часть брошюрки посвящена развитию той мысли, как важно и 
нужно пролетариату забрать дело воспитания из рук буржуазии в свои собственные, 
при чем, формулируя огромную роль для классовой борьбы пролетариата правильной 
постановки дела воспитания подростающего поколения, автор, оставаясь верным себе, 
опять-таки говорит исключительно о воспитании людей, которые сумеют жить в социа¬ 
листическом обществе, а не таких, которые сумеют его завоевать н построить. 

Ф. Пюрипл. 



Редакционная Коллегия. 
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что они будут сильны, именно опираясь одна на другую, -Владимир 
Ильич полностью одобрил. Это была, конечно, и ого идея. В дальней¬ 
шем резолюция была им настолько переработана, что я, конечно, дол¬ 
жен отказаться всячески от авторского права и считать эту революцию 
целиком выражением не только воли РКП, как она вылилась на VIII с’езде, 
но и мыслен ее вождя. Думаю, что в настоящее время, когда мы вновь 
с особой энергией говорим о смычке деревни, о культурном шефстве 
над нею, уместно напомнить некоторые положения этой программы: 
„Общее образование — школьное и внешкольное (включая сюда и ху¬ 
дожественное: театры, концерты, кинематографы, выставки, картины 
и пр.), стремясь не только пролить свет разнообразных знаний в тем¬ 
ную деревню, но главным образом способствовать выработке самосо¬ 
знания и ясного миросозерцания, должно тесно примыкать к комму¬ 
нистической пропаганде. Нет таких форм науки и искусства, которые 
не были бы связаны с великими идеями коммунизма и бесконечно 
разнообразной работы по созиданию хозяйства". 

„Не должно быть школ, курсов и какой бы то ни было органи¬ 
зации по просветительной работе в деревне, которая не стремилась бы, 
согласно принципа обучения, соѳданенного с производственным трудом, 
быть в то же время организацией образцового сельского хозяйства, 
полного или частичного". 

Как известно, Владимир Ильич был поборником, можно сказать 
до конца дней своих, особого внимания ликвидации неграмотности. Об 
этом он в острой и иронической форме говорил 17-го октября 1921 года 
на И е’езде полнтпросветов: „Ужо то обстоятельство, что пришлось 
создать чрезвычайную комиссию по ликвидации неграмотности, доказы¬ 
вает, что мы люди — как бы выразиться помягче? — в роде того, как 
полудикие. Потому что в стране, где не полудикие люди, там стыдно 
было бы создавать такую комиссию, там в школах ликвидируется 
неграмотность". 

С огромным вниманием относился Владимир Ильич к борьбе с не¬ 
грамотностью и к тем подсобным учреждениям (нзбы-читальни, библио¬ 
теки, чтение для неграмотных), которые являются помощниками или 
довершителями дела ликнунктов. 

В настоящей статье |я далеко не* исчерпал всего того, что содер¬ 
жится в указанной мною книжке, изданной „Красной Новью", и того, 
чго содержится в различных резолюциях, программах и решениях ЦК, 
предложенных Владимиром Ильичом, но мне кажется, что из сделан¬ 
ного обзора видно, как много охватил его мощный ум в этой области. 
Если Наркомпросу удастся осуществить то, что наметил Владимир 
Ильич, идя по его путям, он всегда должен помнить, что великий вождь 
коммунизма был вместе с тем самым мощным основоположителем 
советской педагогики. 


А. Луначарский. 



Коллективный опыт учительства. 

Практика все больше и больше расшифровывает лозунги, выдви¬ 
нутые революцией в области народного образования. Такие лозунги, как 
„единая трудовая школа", „политехническое образование" и пр., для 
очень многих были не более, как туманной фразой. Готовых рецептов, 
как осуществить выдвинутые лозунги, ни у кого но было. Наркомпрос 
говорил учительству: старая школа никуда не годна, вот новое знамя, 
разверните его и под этим знаменем своими руками стройте новую 
школу. Стрейте вместе с трудовым населением, стройте вместе с учащи¬ 
мися, с молодежью. 

В этом призыве была большая доля наивности, но- в нем звучала 
глубокая вера в массы, в революцию, в великую миссию учительства, 
в его коллективную мощь, звучало глубокое сознание того, что революция 
вызывает к жизни величайшую инициативу, создает совершенно новые 
силы, пролагает совершенно новые пути. 

Призыв Наркомпроса был обращен к разрозненному, неподготовлен¬ 
ному, беспомощному, голодному, растерявшемуся перед лицом событий 
учительству. Ему казалось, что от него требуют чего-то невыполнимого. 
В обстановке гражданской войны, разрухи, голода, когда в школе выбиты 
были окна, не было ни дров, ни книг, — говорилось: строй! Это звучало 
почти насмешкой. 

Прошло шесть лет. 

Вся работа начинает строиться на строгом, учете. 

Подводятся итоги ■ в деле народного образования. 

Материально школа ироделжает еще оставаться нищей. Все еще даже 
в школе первой ступени — четырехлетке — учатся лишь 50% детей 
школьного возраста, все еще, все еще, но... 

По у нас есть уже шестилотний опыт, вместо судорожного барахта¬ 
ния в холодной воде начались уже планомерные целесообразные дви¬ 
жения, необходимые для плаванья. 

Что же сделано за минувшие 6 лет? 

У Льва Толстого есть одн® сравнение. Идет он и видит, что сидит 
какой-то человек на корточках и машет в воздухе ножом; Толстой не¬ 
доумевает, что это человек делает, но подходит ближе и видит, что чело- 
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век точит нож о камень тротуара. „Так часто, — пишет Л. Толстой. — 
издали непонятны бывают искания, только подойдя ближе, видишь, что 
дело идет о том, чтобы отточить лезвее истины". 

Пожалуй, это сравнение применимо и к нашим педагогическим 
исканиям. Со стороны увлечение каким-нибудь самообслуживанием, на¬ 
пример, казалось просто чем-то несуразным, бессмысленным маханьем 
ножом в воздухе, на деле это было лишь искание нормальных форм тру¬ 
довой школы. 

II вот теперь, спустя шесть лет, видишь, что эти искания нс прошли 
даром, учительство проделало громадную работу. Теперь, когда начался 
учет педагогической работы, видишь, как много делалось на местах, как 
много вносило учительство в изменение школьного быта, в строительство 
новой школы. Пусть начинания, инициатива того или'иного учителя были 
наивны, разрозненны, не доводились до конца, оставались мало кому 
известны,—факт тот, что они были, и это не могло не отразиться на всем 
школьном укладе, на всем духе школы. Школа у нас стала иная 
по духу. 

Можно из центра давать указания, программы, инструкции, но дух 
школы, быт школы можно изменить лишь снизу, в процессе повседневной 
работы, совместными усилиями учащих, учащихся и трудового на¬ 
селения. 

Теперь, подводя итоги, мы можем сказать, что изменение духа школы 
школьного быта шло, что учительством проделана в этой области 
большая работа. 

Учителя говорили: „дайте точные указания, как строить новую школу". 
Но точных указаний нельзя было дать, ибо абрисы новой советской 
школы были слишком общи, практика должна была вложить в них еще кон¬ 
кретное содержание. Новая школа, по самому духу своему, по своему 
тину, могла сложиться лишь на основе коллективного опыта учительства. 

Опыт этот производился не в безвоздушном пространстве, в нем— 
сознательно пли бессознательно —принимали участие два важные фак¬ 
тора—учащиеся и трудовое население. 

Дети стали иными. „Какие у вас дети!" всегда удивляются ино¬ 
странцы, посещающие наши школы. 

Наркомпрос обращался с призывом строить новую школу не только 
к учителям, но и к учащимся. И вихрастые головенки строили... Правда, 
в общем и целом, они влияли на школу не столько сознательно, сколько 
самым фактом своего присутствия в ней. Теперь лучшие элементы 
учащихся уже организованно могут влиять на школу через свои пио¬ 
нерские и комсомольские организации. 
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Влияние населения на школу было больше косвенное, чем организо¬ 
ванное, сознательное, но зато оно было достаточно сильно. 

Дети н трудовое население облегчали учителю его работу по строи¬ 
тельству новой школы. 

В процессе этой работы изменился и сам учитель. 

За последний год все единогласно отмечают очень сильный сдвиг 
в учительстве, рост его сознательности. 

Это порука за то, что новая школа будет создана коллективными 
усилиями учительства. 

Теперь вопрос в том, как яаилучшнм образом организовать эту 
коллективную работу, как организовать ее так, чтобы ни одна инициа¬ 
тива не оставалась неизвестной, ни один опыт не пропадал даром, что¬ 
бы он тотчас подхватывался бы, разрабатывался, проверялся коллек¬ 
тивно, делался общим достоянием. 

Что для этого нужно? 

Нужны, во-первых, об’единения учительства на местах, не только 
на почве профессиональных нужд, но и на почве творческой коллек¬ 
тивной работы. Естественно, что в каждом районе известное число 
школ будет группироваться около наиболее сильной школы, которая 
превратится в своего рода районный центр педагогической работы. 

Но эти первоначальные, низовые производственные об‘единения не 
должны замыкаться в себе, должны выходить как-то на дорогу более 
крупных производственных об‘единений. 

Таким производственным уездным обвинением может стать при 
известных условиях педтехникум, губернским — педвуз. Тут должен со¬ 
бираться и об‘единяться опыт уезда (губернии), подытоживаться, опло¬ 
дотворяться. 

Конечно, в такие производственные центры педтехникумы и пед¬ 
вузы могут превращаться лишь при условии, что с ними тесно будут 
спаяны ОНО с их методическими бюро и органы рабпроса. 

Переписка е районными обвинениями по педагогическим вопросам, 
учительские конференции, лекции, учительские курсы всякого рода—все 
это могло бы концентрироваться около педтехникумов и педвузов, связы¬ 
ваться там в общий узел. 

Такие производственные центры могут сыграть очень крупную 
роль в деле строительства новой школы, помогая росту педагогической 
сознательности учительства, превращая разрозненный опыт строитель¬ 
ства в коллективный. 

Создание такого рода центров диктуется самим характером новой 
школы. 
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Только при таких производственных центрах возможно будет и на¬ 
стоящее формирование нового учительства. 

Опыт шести лет говорит нам, что надо не при школе создавать 
производство — эти опыты почти всегда оказываются малоуспешными,— 
а надо школу строить при производстве. 

Если это положение применить к педвузам и педтехникумам, то 
вывод будет такой: надо создать производственные педагогические цен¬ 
тры, т.-е. центры, на которых бы лежала задача — организация кол¬ 
лективными усилиями учительства дела народного образования в уезде 
(губернии), на это должно быть обращено главное внимание, это самое 
важное, а затем уже при этом центре сложится нормально и подго¬ 
товка новых кадров учительства. 

Конечно, нужны целесообразные программы, целесообразный учеб¬ 
ный план для педагогических учебных заведений, но самое главное — 
с первых же шагов зажечь курсантов сознанием важности задач, лежа¬ 
щих на современном учительстве, приобщить их сразу же к просвети¬ 
тельной работе, сразу ввести в практику, на живой работе раскрыть 
развертывающиеся перед педагогическим строительством перспективы. 
Раз это будет сделано, не придется жаловаться, что педтехникумы слу¬ 
жат проходным двором в разные вуз‘ы, что учащиеся смотрят на них 
лишь как на среднюю школу. ( 

Проблема подготовки учительства неразрывно связана с ироблемой 
создания производственных педагогических центров, это одна из важ¬ 
нейших проблем современности. 

Говоря о необходимости превращения опыта отдельных учителей 
в коллективный опыт учительства, нельзя не остановиться еще на одном 
вопросе — это на вопросе о роли печати. 

Громадную роль в деле превращения опыта отдельных учителей 
в коллективный опыт учительства играет печать, 

Многие совершенно не отдают себе отчета в том, какую колоссаль¬ 
ную роль в деле коллективизации работы играет печать. Работника 
глухой провинции с его мыслями, исканиями, опытом она приобщает 
к общему потоку строительства. 

Работник перестает ощущать себя оторванным, заброшенным, забы¬ 
тым, он начинает чувствовать себя частицей целого, частицей коллек¬ 
тива. Из своего медвежьего угла он вылезает на свет общественности, 
начинает чувствовать себя общественным работником. Это чрезвычайно 
важно. 

Через посредство печати можно достигнуть того, чтобы нп одна 
пнициатпва, ни один плодотворный опыт не пропадал даром. 


Важно, чтобы все ручейки вливались в общий поток педагогиче¬ 
ского строительства, важно, чтобы зря не растрачивались силы, чтобы 
ни одно усилие не пропадало даром. 

Сейчас мы стоим лицом к лицу перед вопросом об организации 
коллективной работы учительства, перед прокладыванием для нее русла. 

Важно, чтобы издавались губернскне педагогические журналы, где 
бы отводилось широкое место корреспонденциям от отдельных учителей 
и учительских об‘едпнений. На губернский педагогический журнал падает 
задача — сорганизовать связь с учительством, вызвать его на корре¬ 
спондирование, на обсуждение в прессе педагогических вопросов, выяс¬ 
нить все значение обмена мыслей по этим вопросам в печати. Губернский 
педагогический журнал должен вести большую организаторскую работу, 
должен собирать опыт, выявлять его. 

Сейчас очень многие губернские журналы неправильно понимают 
свои задачи. Они считают, что журнал должен быть собранием местных 
распоряжений по школьному делу, с одной стороны, разработкой общих 
педагогических вопросов — с другой, и совершенно упускают из виду 
самую главную задачу — быть цементом творческой работы местного 
учительства, превращать индивидуальный опыт в коллективный. . 

Конечно, губернский журнал должен разрабатывать и общие педа¬ 
гогические вопросы, но главным образом он должен освещать их с точки 
зрения местного опыта, с точки зрения применения их к данным, кон¬ 
кретным условиям. Должен журнал говорить и о циркулярах и распоря¬ 
жениях, но, конечно, не только сообщать их, а освещать их, учитывать 
результат проведения нх в жизнь, характер этого проведения, обсуж¬ 
дать их удельный вес, при- чины их появления, степень их применимости. 

Одним словом, губернский педагогический журнал, кто бы его ни 
издавал— рабпрос или ОНО — должен быть органом учительства в пол¬ 
ном смысле этого слова, органом, куда пишет рядовой учитель, куда 
он идет со своими мыслями и сомнениями, удачами и неудачами, орга¬ 
ном, через который он вливается в коллектив. 

Уметь корреспондировать — одна из обязанностей учителя. Этому 
необходимо учить в наших педвузах и подтехиикумах. * 

Рабочие давно осознали роль печати, значение отражения в ней 
местной жизни, они имеют своих „рабкоров 11 — рабочих корреспонден¬ 
тов, учительство должно иметь своих „педкоров" — педагогов-корре¬ 
спондентов. 

Если удастся в каждой губернии создать такой журнал, об‘единить 
около 'него местное учительство, поставить правильно корреспондирова- 
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ние — будет заложен один из основных камней в фундамент коллектив¬ 
ного строительства. 

Педагогические производственные центры, широкое развитие педа¬ 
гогической печати — вот пут к выкристаллизовыванию коллективного 
опыта учительства в деле строительства новой школы. 

_ Н. Крупская. 

О комплекеном методе. 

(Из речи М. И. Покровского на всероссийском с‘езде завгубомо 29/ XI 2Не.) 

Позвольте остановить ваше внимание на так называемом комплекс¬ 
ном методе, хотя слово это умерло, так как крупнейший авторитет по 
этой части—П. П. Блонский—заявил, что это слово не подходит, что нуж¬ 
но говорить о синтетическом методе. Что такое синтетический, пли 
комплексный метод, около которого идут такие большие споры, по по¬ 
воду которого появляются наметки в газетах? Это просто наш марксист¬ 
ский метод восприятия, и больше ничего тут решительно нет. Позвольте, 
для примера, несколько проблем перед вами проанализировать. 

Результат, скажем, аграрного законодательства Столыпина — что 
это такое? Историческая ли это проблема? Да, конечно, историческая. 
Этр известное явление, которое исторически изучаемо. Поймете ли вы 
его без политической экономии? Нет, ни одного слова путного не ска¬ 
жете; и вам нужно *тут знать безусловно политическую экономию. 
К какой же это проблеме относится —к области истории или к обла¬ 
сти политической экономии? Безусловно, к той и другой. 

Возьмите историю иоложенпя о наших государственных думах, начи¬ 
ная с Булыгинской думы и кончая думой 3-го июля 1907 года. Что это 
за проблема? Буржуазные ученые вам ответят, что это — область госу¬ 
дарственного права. Да, но каждая статья каждого из этих положений 
проникнута классовыми интересами. Участники всех совещаний в то 
время говорили классовым языком, указывая, что они опираются на 
крестьянство, что нужно дать голос интеллигенции и т. д. Удивительно, 
что буржуазия, когда говорит деловым тоном, она говорит поневоле 
по-марксистски. Таким образом мы встречаемся на каждом шагу с клас¬ 
совой борьбой, отражением классовых интересов. Что это такое? Это 
государственное ираво? Пег. Это — история. Государственное право без 
истории понять нельзя, и вот вам образчик комплексного метода, и об¬ 
щественные науки не могут обойтись без комплексного метода. 

Позвольте теперь несколько расширить „комплекс" и привести вам 
следующий пример. Возьмите развитие французской металлургии, кото¬ 
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рая своим заключительным моментом имела захват Рура — установление 
для Франции металлургической монополии на континенте Европы. Что 
это такое? Факт какой? Экономический? Да, экономический. Что жо 
.лежит в основе развития французской металлургии? В основе 
лежит известное—некоторым из вас, вероятно, это известно — открытие 
Томасом и Хнлькристом способа очищать руду от фосфора. Французская 
руда не годилась в дело, потому что в ней был фосфор. Бисмарк отнял 
Лотарингию, где „была годная по тогдашним понятиям руда, думал, что 
французской промышленности крышка: дальше она развиваться не бу¬ 
дет. В 80-х годах изобрели способ очищения руды от фосфора, и фран¬ 
цузская „негодная" руда пошла в ход. Таким образом вы видите, что 
комплекс растягивается и что нам, кроме политической экономии, 
псторпи, права, приходится притянуть химию,— без этого мы не поймем мно¬ 
гое. Возьмите промышленный переворот в Англии — в центре паровая 
машина — эпизод из физики. Таким образом вы видите, что, какую бы 
историческую проблему мы ни взяли, к какой бы проблеме мы ни по¬ 
дошли, вы, как марксисты, без материальной базы не обойдетесь. Вы 
не обойдетесь без того, чтобы в эту проблему не втянуть определенное 
количество фактов, которые к этой науке никакого отношения не имеют. 
И без этого ни один марксист не обойдется. И мои милые красные 
профессора, которые ругают комплексный метод, сами употребляют 
его, ибо иначе и быть не может, ибо марксисты употребляют его, 
сами не зная, как мол’ьеровскии персонаж говорил прозой, не зная 
этого. Мы, марксисты, обойтись без комплексного метода не можем. 
Ибо комплексный метод, или, Как его теперь называют, синтетический 
метод, есть наш марксистский метод, который, конечно, нужно применять 
умно. Я приведу примеры, которые показывают, что комплексный метод 
можно применять и глупо и вредно. В свое время Марксом оперировали 
и эсеры, и мне пытались „утереть нос“ им на митингах в 1905 году. 
Как сказал один шекспировский персонаж, помните, в „Венецианском 
купце": „Ссылаться может чорт на доводы священного писанья", и в 
конце-концов можно Марксом пользоваться прбтив марксистов. И него¬ 
дование молодых красных профессоров этим и об’ясняется. Эеот метод 
попадает в руки не-марксиста, и отсюда получается совершенная 
чепуха. Я вам приведу один образчик этой чепухи. Представьте себе 
современного молодого пролетария, он брал Перекоп, дрался под 
Варшавой, выбивал Колчака из Омска и пойдет завтра драться и уми 
рать за германскую революцию. Что он желает знать? Он прежде 
всего желает знать, зачем его водили под Перекоп и-Варшаву, в чем 
смысл революции п т. д. Представьте себе, есть такой чудак, который 
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составил программу для такого молодого пролетария, где дісе дело 
начинается с Сенгплейского уезда. Человек, можно сказать, участвует 
в мировой революции, уже давно участвует, а его отсылают в Сенги- 
лейский уезд, там, говорят, тебе откроется истина. Это — чепуха, 
и, само собою разумеется, нелепо вести этого пролетария в Сенгилейский 
уезд. Он там увидит сенгилейские уши и больше ничего. Есть такие 
сенгилейские уши, если вы по Волге ездили, то вы их видели. (Смех 
в зале.) 

Совершенно ясно. Это будет тот же академизм, это академическое 
применение новых методов. Человек родом из Сенгилея вообразил, что 
Сенгилей это есть пуп земли, около которого все сконцентрировано, 
и кто хочет понять истину, должен итти в Сенгилей. Зто курьез, то¬ 
варищи, но из этого курьеза нельзя делать характеристику всего 
метода. Несомненно, комплексный метод есть наш марксистский метод, 
которым мы, хотим или не хотим, на самом деле пользуемся. 

Другая черта этого нового метода заключается в том, что в нем 
до максимальной степени устранено пассивное восприятие, столь 
характерное для нашей старой и высшей и средней школы. Тут опять- 
таки наши рабфаки показали дорогу. Рабфаки и Свердловский универ¬ 
ситет, которые давным-давно перешли на кружковую систему, на 
кружковую проработку всего материала. Они давным-давно вступили 
на ту дорогу, которая практикуется в американской и английской 
высших школах. Там как дело ставится? Профессор читает вводную 
лекцию, где ставит ряд проблем и указывает литературу для их раз¬ 
работки. Студенты берут каждый один из этих вопросов, разрабаты¬ 
вают по указанной литературе; в Америке и Англин это кончается 
тем, что студенты приходят в аудиторию, садятся каждый за столик, 
профессор дает им ряд тем, на одну из которых каждый пишет ответ. 
Это индивидуалистический американский способ. Что у нас происходит? 
Точно также. Профессор указывает темы,дает литературу, студенты 
разбиваются на кружки, и каждый кружок разрабатывает кол¬ 
лективно ту пли иную тему. Таким образом получается активный 
метод самообучения. Нашим идеалом является не обучение со стороны, 
это есть старый метод, а самообучение человека под руководством 
старшего товарища, товарища более развитого, товарища более знаю¬ 
щего, которыми в данном случае являются профессора. Естественно, 
это предполагает товарищеское отношение профессора со студентами, 
предполагает другое условие, которого в старой школе не было и быть 
не могло. Ибо профессор в старой школе являлся полубогом, восседаю¬ 
щим на кафедре, и он не мог быть старшим товарищем, с которым 
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можно было поделиться своими сомнениями. Вот в чем состоит другая 
сторона нового метода — активное восприятие. Совершенно 
естественно это у поколения, активность которого превышает все 
примеры, какие можно привести из истории, ибо более активного поко¬ 
ления, чем теперешнее, не только в России, но и в мировом масштабе 
не было. Поколение времен французской революции и то очень мало 
активно по сравнению с теперешними поколениями, а про другие поко¬ 
ления и говорить нечего, ибо французская революция — верхушка 
активности, достигнутая старой Европой. Этой активности соответствует 
и активный метод разработки вопросов. У нас метод кружковой, а не 
индивидуалистический метод западных стран, но и эту черту, активность, 
схватили и буржуазные педагоги, и они поняли, что пассивный метод 
не может более применяться. 

Как видите, мы тут опять исходили из свойств обучающегося 
поколения; иначе мыслить нельзя, как исходя из тех фактов, которые 
имеются вокруг нас. В чем же заключаются практические трудности 
этого? Надо сказать, что практических трудностей много, и я не хочу 
от вас скрывать и именно ради этих практических трудностей мы 
решили отнести этот вопрос в значительной степени на ваше суждение 
и просить вас высказаться. У нас в принципе разногласий по поводу 
этого метода нет, мы все признаем, что метод должен быть активным, 
кружковым, должна быть самостоятельная практическая проработка 
тем, и в этом никто не спорит. Мы все согласны, что знание должно 
быть синтетическим н перед учащимися должен быть поставлен ряд 
связанных между собою тем. Мы все сходимся в том, что изучать 
отдельные предметы но книге так, что физика не имеет ничего общего 
с обществоведением, а обществоведение не имеет понятия о биоло¬ 
гии,— нельзя. У нас в этом разногласия нет. 


О комплексном методе преподавания в школе 
I етупени*). , 

(Доклад, читанный на уездной конференции Череповецкого С. Р. П. 3. ГУ. 23.) 

Зачатки идеи комнлексндго преподавания могут быть найдены еще 
у Я. А. Коменского в виде его так называемой „пансофии", „все¬ 
науки", которую он рекомендовал для преподавания в школе, и у ряда 
других б. или м. старых педагогов, на которых мы, однако, останавли¬ 
ваться не будем. Отдельные элементы ее и разработку некоторых 

*) Печатается в дискуссионном порядке. 
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практических приемов мы встречаем у целого ряда современных педа¬ 
гогов, каковы: Гансберг, Шаррельман, Наторп, Дьюи и др. Наиболее 
ярким выразителем ее следует считать П. П. Блонского, работа кото¬ 
рого „Трудовая \школа“ представляет собою образец талантливой 
пропаганды ее. Однако никто из названных авторов термина „ком¬ 
плексный метод" не употребляет. —' 

Изложение сущности комплексного метода встречается в ряде 
статей, помещенных в современных педагогических журналах, а также 
в об’ясвительных записках к примерным программам НКП попадаются 
упоминания о нем с двумя-тремя словами пояснения. Что же касается 
способа применения комплексного метода в школьной практике, то на 
этот счет в указанных работах встречаются лишь начеви. 

Сущность комплексного метода. 

1. Комплексный метод не есть особый прием преподавания, т.-е. 

„метод" в полном смысле этого слова; он заключается в особой группи¬ 
ровке или концентрации учебного материала, заменяющей применяемую 
в современной школе группировку по „учебным предметам". 

2. Комплексный метод есть результат дальнейшего развития идеи 
трудовой школы в том ее понимании, которое определяется термином 
„политехническая" школа. 

Дело в том, что со времени возникновения той оживленной работы 
не іагогической мысли, направленной к претворению в конкретные формы 
общего лозунга „трудовая школа", которая продолжается и теперь, , 

этот лозунг, эта идея проходит, невидимому, третью фазу своегЬ } 
развития. От школы профессионально-трудовой через школу „активной ' 

наглядности", в которой обычные школьные учебные предметы прора- ' 
батываются „трудовым", т.-е. лабораторным или исследовательским 
методом, мы приходим к „политехнической" трудовой школе, которая 
прежде всего характеризуется совершенно определенным содержанием. 

Этим содержанием является изучение трудовой деятельности людей 
в настоящем и прошлом, которое слагается из трех основных элемен¬ 
тов: а) изучения суб’екта трудовой деятельности — человека, и об’ектЪв, 
б) природы, являющейся материалом для трудовой деятельности, 

• и в) техники, как совокупности способов воздействия на природу 
и результатов этого воздействия. 

3. Даже в том случае, если в качестве учебного материала мы 
захотели бы использовать только ту трудовую обстановку, которая 
непосредственно окружает ребенка, мы сразу же столкнулись бы с не- 
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обходимостью наметить ряд, так сказать, „учебных единиц", настолько 
сложна эта обстанонка и настолько разнообразна трудовая деятельность. 
Поэтому подлежащий изучению материал должен быть сгруппирован 
так, чтобы открывалась возможность для всестороннего, глубокого 
и скорого достижения поставленной задачи. Такая группировка осу¬ 
ществляется путем целесообразного подбора в качестве учебного мате¬ 
риала соответствующих отдельных комплексов явлений, из которых 
слагается трудовая деятельность. Таким образом изучаемый матерпал 
группируется не в виде отдельных отвлеченных „учебных предметов", 
представляющих собою элементы соответствующих научных дисциплин, 
но в виде определенных совокупностей явлений, конкретно-жизненных 
и об’единенных между собою на основе той коночной цели, ради кото¬ 
рой данная совокушюсть (комплекс) явлений входит в состав трудовой 
деятельности человека. 

Однако такой „жизненный, или трудовой, комплекс", мне думается, 
не может быть употреблен непосредственно в качестве учебного мате¬ 
риала. Жизнь дает только черновой материал, сложный, запутанный 
н бесформенный, надо претворить его в стройную систему, надо под¬ 
вергнуть его известной педагогической проработке с тем, чтобы он мог 
удовлетворять целому ряду педагогических требований. Такому педа¬ 
гогически обработанному жизненному комплексу можно присвоить на¬ 
именование „учебного комплекса". 

4. Прежде чем перейти к изложению основных иринцшіов того 
процесса, который я назвал педагогической обработкой жизненного 
материала, я, чтобы быть вполне понятным А дальнейшем, позволю себе 
иллюстрировать свою основную мысль конкретным примером учебного 
комплекса, взятого мною из числа жизненных явлений, характерных 
для нашей местности. В педагогической литературе имеется единствен¬ 
ный образец в этом роде — это труд КрасиЛша „Колодезь", который 
известен мне тош*о по названию. Таким примерным комплексом для 
четвертого года обученпя может служить тема: „Пароход, как средство 
транспорта". То обстоятельство, что мы рассматриваем пароход именно 
как средство транспорта, должно послужить руководящей идеей для 
выбора и группировки отдельных явлений. Проработка ‘его мыслима 
в следующем ряде занятий с учащимися: 

1) Экскурсия на пароход: осмотр его внешний (корпус, нос,'ко¬ 

леса, руль и т. п.), осмотр машины, товарного трюма, пассажирских 
помещений. " - • 

2) Занятия в классе: рассказы и письменные работы учащихся на 
темы, связанные с экскурсией (упражнения в письменной и устной речи). 
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3) Рисование парохода, изготовление модели его (рисование и руч¬ 
ной труд). 

4) Лабораторные уроки на темы: 

а) условия равновесия тел, 

б) законы плавания тел, 

в) работа пара, 

г) движение и скорость; сложение скоростей. 

(Сведения из физики и упражнения в математических расчетах.) 

5) Изготовление модели паровой машины из картона (ручной труд). 

6) Беседа: управление пароходом, принцип разделения труда. 

Экскурсия на пристань: наблюдение выгрузки й погруэки, взве¬ 
шивание товаров, десятичные весы, товарные документы, тариф провоза. 
Товары ввозимые и вывозимые. 

8) Классная беседа: рассказы детей письменно и устно о виденном, 
воспроизведение отдельных моментов приема и выдачи товаров и т. п. 

9) Упражнение в расчете стоимости провоза грузов определенного 
веса и категории на определенные расстояния по тарифным таблицам 
(упражнения в счете). 

10) Беседа: понятие о траспорте вообще, водный транспорт срав¬ 
нительно с другими видами транспорта. 

11) Экскурсия для ознакомления с другими видами водного транс¬ 
порта: буксирное пароходство, непаровые суда, бечевая тяга, сплав. 

12) Письменные и устные рассказы детей о виденном и слышанном. 

13) Беседа: значение отдельных видов водного транспорта, сравни¬ 
тельная стоимость провоза и др. 

14) Беседа на тему о положении судовых рабочих и служащих: 
понятие о квалификации труда. 

15) Письменная работа на тему: „пароход, как средство транспорта 1 *. 

. Подобным образом Может быть проработан еще целый ряд ком¬ 
плексов, как сравнительно простых, так и сложных, например: мельница, 
баня, кооперативная лавка, обработка почвы, сенокос, домашние жи¬ 
вотные и т. д., и т. д. Скорее учитель будет затруднен обилием тем, 
чем страдать от их недостатка. 

5. Перейдем теперь к вопросу о том, в чем должны заключаться 
те педагогические требования, которым, по нашему мнению, должен 
удовлетворять каждый учебный комплекс. Требования эти могут быть 
пред’являемы со стороны: а) содержания комплекса, б) его логической 
конструкции, в) методически правильной постановки его и г^ после¬ 
довательности в прохождении отдельных комплексов. Рассмотрим их 
по отдельности. 
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6. По своему содержанию учебные комплексы должны быть: 

а) Взяты преимущественно из той жизненной обстановки, которая 
окружает ребенка в настоящем и является ареною его деятельности 
в будущем. Для деревенского ребенка это будут но преимуществу 
отдельные моменты сельскохозяйственной деятельности, для город¬ 
ского — виды ремесленного и фабрично-заводского труда или отдельные 
стороны городской жизни, например, виды благоустройства и т. п. 

б) Тема, лежащая в основании комплекса, должна быть доступна 
пониманию ребенка, сообразно его возрасту и предшествующей подго¬ 
товке, или, по крайней мере, должна прорабатываться лишь настолько, 
насколько это доступно ему. Упрека в поверхностности сообщаемых све¬ 
дений, по-моему, опасаться нечего — ведь и при предметном препода¬ 
вании нам приходится прибегать к концентрам. 

в) Прорабатываемый материал должен быть близок к интересам 
ребенка или, но крайней мере, исходить из них: такого материала на¬ 
берется сколько угодно, ведь дети интересуются „всем". 

г) Каждый учебный комплекс должен заключать в себе конкрет¬ 
ный материал как для развития органов физической и психиче¬ 
ской жизни учащихся, так и для упражнения их в тех формальных 
навыках и умениях, которые учащайся впоследствии вынесет в дей¬ 
ствительную жизнь. 

д) Отдельный прорабатываемый учебный комплекс должен охваты¬ 
вать достаточно широкий и разнообразный круг явлений, по возмож¬ 
ности входящих в область ведения различных научных дисциплин, т.-е. 
дающих разнообразный запас материальных знаний. 

7. По своей конструкции учебные комплексы должны быть 
построены так, чтобы отдельные явления, составляющие данный учеб¬ 
ный комплекс, были эрганичѳски-естественно связаны между собою по¬ 
следовательным развитием одной и той же об’одиняющей их идеи, а не 
представляли бы собою механический конгломерат случайно сопутствую¬ 
щих явлений. Как упомянуто выше, в качестве такой объединяющей 
идеи может служить та конечная цель, ради которой данный комплекс 
явлений входит в состав человеческого труда. Например, если мы про¬ 
рабатываем с детьми комплекс „дом, как жилище", то будет вполне 
уместным изучение теплопроводности или механических свойств стро¬ 
ительных материалов, но совершенно неуместным явится, например, 
вопрос о происхождении глины или песка, хотя, как о строительных 
материалах, мы о них и упоминаем в нашей проработке. 

8. Методичность постановки должна выражаться прежде 
всего в том, чтобы материал учебного комплекса предлагался уча- 
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щимся не і! виде готовых сведений, но ставился бы каждый раз перед 
ними, как известная жизненная проблема, доступная для про¬ 
работки ее трудовым или лабораторно-исследовательским методом. На 
этом следует особенно настаивать, ибо в противном случае комплексное 
преподавание превратится в ряд бесцветных разговоров на разные темы, 
в лучшем случае имеющих значение об’яснительного чтения, а в худ¬ 
шем — и того не имеющих. 

С другой стороны, проработка отдельных явлений, входящих в дан¬ 
ный комплекс, должна быть поставлена научно, т.-е. методически 
правильно, согласно требованиями метода той отрасли знания, к области 
которой принадлежит изучаемое явление. Это тоже весьма важное тре¬ 
бование, иначе комилексноѳ преподавание не даст тогб, что должны 
давать и дают методически правильно поставленные учебные предметы, 
т.-е. умение владеть научным методом. 

9. При последовательной проработке учобного материала комплекс¬ 
ным методом следует соблюдать известную систсматично'сть и 
постепенность. Так, с одной стороны, нужно стремиться к тому, 
чтобы каждый новый комплекс ставился перед детьми не как случайно 
навязанная им тема, но естественно возникал бы перед ними в связи 
с общим ходом окружающей их жизни, например, в зависимости от 
смены времени года, или как естественное развитие предыдущего мате¬ 
риала. При" этом по возможности следует пзбегеть параллелизма и одно¬ 
родности явлений в отдельных изучаемых комплексах. 

С другой стороны,'если в начале обучения возможно и необхо¬ 
димо ставить для проработки детьми только наиболее простые ком¬ 
плексы, взятые из окружающей ребенка жизни и состоящие из немно¬ 
гих и несложных явлений, то в дальнейшем следует систематически 
расширять круг их, вынося их за пределы местных интересов и посте¬ 
пенно сливая их с интересами общегосударственными и общечеловече¬ 
скими. Это требование, я глубоко сознаю это, весьма трудно выполнимо 
на практике, но оно есть необходимое условие, так как, не соблюдая 
его, мы рискуем, начав с „родной деревни",засесть‘на этой „деревне" 
до окончания обучения — материала будет достаточно. 

10. Вот то, чт*о я понимаю, как педагогическую проработку ком¬ 
плекса. Таким образом мы видим, что сущность комплексного 
метода преподавания заключается в физическом и 
психическом развитии учащихся и в приобретении 
ими необходимых жизненно-полезных навыков, умений 
и материальных сведений путем творческой проработ¬ 
ки ими конкретно-жизненного материала, взятого из 
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реальной жизни и педагогически обработанного учите¬ 
лем в виде отдельных учебных комплексов, последо¬ 
вательно и систематически расположенных во вре¬ 
мени прохождения школьного курса. Что же касается роли 
учителя, то, прибегая к несколько неожиданному сравнению, мы в праве 
характеризовать его творческую деятельность, уподобляя ее творче¬ 
ству поэта: „Веру кусок жизпи, грубой и бедной, и творю из него 
сладостную легенду, потому что я — поэт", — так поэт характеризует 
свое призвание. 

„Беру кусок жизни, бесформенной и сложной, и творю из него 
стройную и ясную систему, потому что я — педагог", — так может ска¬ 
зать учитель. 

4 

Мотивы возникновения комплексного метода и его преимущества. 

Из всего вышесказанного с совершенной ясностью следует, чго 
для осуществления комплексного преподавания необходима ■коренная 
ломка всего учебного строя школы, создавшегося веками и освящен¬ 
ного прочно установившимися традициями. Отсюда вытекает необходи¬ 
мость в солидном обосновании этого способа преподавания. * 

1. С этою целью прежде всего необходимо повторить то что уже 
сказано нами выше. Комплексный метод логически связан с тем о и р е- 
деленным содержанием и характером учебного материала, кото¬ 
рым характеризуется политехническая трудовая школа, а также е е; 
заданиями и воспитательными целями. Следовательно, поскольку явля¬ 
ются обоснованными эти принципы, постольку ими обусловливается и 
право на бытие комплексного метода. 

2. Основным требованием политехнической трудовой школы является 
близость ее к действительной жизни и выработка в учащихся уменья 
оперировать с конкретно-жизненным материалом. Таким материалом 
в условиях современной жизни человечества является труд и трудовая 
деятельность, в широком смысле этого слова. 1 

3. Отдельные науки, понимаемые, как цельные единицы системы, 
как научные дисциплины в полном смысле этого слова, составляют 
теоретическую основу этого труда. Но они не могут быть введены 
в школу но только I, но и II ступени, они недоступны пониманию 
ребенка и подростка. Школьные „учебные предметы" не есть, научные 
дисциплины, они представляют собою лишь разрозненные, не связапнье 
между собою обрывки сведений, взятых из той или другой научной 
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дисциплины, оторванных от жизни, но и неспособных привести к науч¬ 
ным обобщениям — они не жизненны, но и не научны. С другой сто¬ 
роны, они не связаны между собою за отсутствием реального об’евта 
изучония, на котором они могли бы об’ѳдиниться. Результатом этого 
являотся то, что они так легко забываются, ибо как только учащийся, 
окончив школу, вступает в действительную жизнь, он не находит при¬ 
менения тем сведениям, которые дала ему школа. Вся образовательная 
ценность школьных учебных предметов заключается лишь в том, что, 
при условии методичѳски-правильной постановки их, они сообщают 
учащемуся некоторое количество формальных навыков и уменье вла¬ 
деть научным методом, однако, лишь в применении к отвлеченному 
материалу. 

4. Учебные комплексы в том их понимании, которое мы опреде¬ 
лили выше, как раз и являются тем конкретным ^материалом, который 
дает учащемуся доступные его пониманию научные сведения, которые, 
однако, жизненно-полезны ему, так как только при этом условии они 
могут оказаться в пределах его познавательного процесса, и которые 
об’единены последовательным развитием идеи, составляющей конечную 
цель данного трудового комплекса. 

5. Такие подагогически-проработанныѳ комплексы, удовлетворяя 
требованиям жизненности,/сохраняют в себе то образовательное зна¬ 
чение, которое присуще методически-правильно поставленным „учебным 
предметам", т.-е. дают в руки учащегося уменье владеть научным 
методом, свойственным той или другой научной дисциплине, но в при¬ 
менении к чисто-жизненному материалу. Быть может, Здесь и найдет 
свое воплощение синтез истинно-жи шеяного преподавания с истинно- 
научным. 

6. А этот синтез есть та искомая форма обучения, необходимость 
которой давно уже учтена многими выдающимися педагогами, и кото¬ 
рая покоится на прочных основаниях особенностей детской психики. 
Детское мышление, как известно, исходит из конкретного материала, 
это во-первых, а во-вторых, оно „весьма близко к состоянию научного 
мышления", как об этом свидетельствует Дьюи, один из известнейших 
американских педагогов. 

7. Что касается образовательной ценности даваемого комплексным 
методом уменья оперировать с жизненным материалом, то, конечно/ 
она не подлежит сомнению. Деятельность всякого самостоятельно 
действующего человека есть прежде всего не что иное, как результат 
исследования и учета окружающей его жизненной обстановки. Этим 
учетом преимущественно определяется направление и характер его 


Л? 1 


поступков. И вот как раз такого уменья и не давала старая школа и 
за это-то ее упрекают в схоластицизмѳ и оторванности от жизни. 

8. При таком низком уровне образования, которое наблюдается 
в России, при той краткости пребывания в школе, которое, в силу 
многих и многих причин, составляет удел большинства ее населения, 
комплексное преподавание позволяет осуществпть известную экономию 
в распределении материала во времени. Благодаря полной возможности 
выбросить из учебного материала все то, что прямо не имеет отно¬ 
шения к изучаемой действительности, возникает возможность в сравни¬ 
тельно короткий срок сообщать учащемуся достаточный запас сведений, 
полезных ему в послешкольной жизни. 

9. Наконец, применяя комплексное преподавание, школа может смяг¬ 
чить отчасти тот острый недостаток „наглядных пособий", „приборов" 
и др. средств обучения, который при предметном распределении мате¬ 
риала обрекает учителя на чисто словесное преподавание, как ни 
парадоксально звучит на первый взгляд это утверждение, однако, оно 
есть прямое следствие комплексного преподавания, которое строится 
на восприятиях, полученных из окружающей реальной жизни. Школа 
таким образом, так сказать, сливается с жизнью, и те начальные по¬ 
знавательные процессы, которые служат фундаментом для дальнейших, 
протекают не внутри классных стен, а среди реальной жизненной 
обстановки — в лесу, в поле, на огороде, на городской улице, в коопе¬ 
ративной лавке и т. п. 

10. Вот главнейшие из мотивов, способствовавших возникновению 
идей комплексного преподавания. Оценивая их, мы должны признать 
за ними такую степень основательности, которая, во всяком случае, 
влечет за собою необходимость серьезного и вдумчивого отношения 
к этой идее. , 

Мыслимые способы применения комплексного преподавания. 

✓ 

Называя их „мыслимыми", я хочу оттенить то обстоятельство, что 
до сих пор разработка этих способов производилась в большинстве 
случаев кабинетным путем и лишь изредка, в виде отдельных опытов, 
подвергалась практической проверке. 

1. Для того, чтобы идея комплексного преподавания действительна 
могла лечь в основу учебного строя школы, мне кажется, что нам 
следует серьезно задуматься над одним вопросом, имеющим крупное 
принципиальное значение. То, так сказать, практически-обиходное опре- 
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деление понятия „жизненный, или трудовой, комплекс" и связанного с ним 
понятия „учебный комплекс", которое мы привели выше, недостаточно 
для дальнейшей педагогической разработки идеи комплексного препо¬ 
давания — это определение не дает того критерия, который- необходим 
при построении программы занятий по комплексному методу. Оно через- 
чур расплывчато, неопределенно и заключает далеко неравноценный 
по об’ему и по содержанию материал, что может повлечь за собою 
нежелательный произвол и крайнюю пестроту в составе программ 
отдельных школ и, в свою очередь, их педагогическую неравноценность. 
Ведь понятие „комплекс явлений" настолько обще, что оно обнимает 
и любую научную дисциплину, и целую область человеческих отноше¬ 
ний, каковы государство, общество и т. п., но в то же время п ни¬ 
чтожное слагаемое этих обширных величин с бесконечными промежу¬ 
точными ступенями. А отсюда неизбежно вытекает полная зависимость 
содержания учебной программы данной школы от наличности или 
отсутствия необходимого педагогического чуДья отдельного учителя и 
вообще от суб’ективных - его особейностей, а это налагает на него 
слишком большую ответственность перед учащимися и государством, 
что вряд ли государственно полезно. Необходимо 'поэтому при даль¬ 
нейшей теоретической и практической разработке нового метода пре¬ 
подавания внести большую ясность и отчетливость в самое понятие 
„учебный комплекс* и дать ряд об’ективных признаков, определяющих 
это понятие, совокупность которых могла бы явиться наделсным кри¬ 
терием в руках отдельного учителя при выборе им учебного материала 
из безграничного числа „комплексов явлений", из коих состоит окру¬ 
жающая его школу действительная жизнь. 

2. Но и при условии разрешения этого коренного вопроса, что осу¬ 
ществимо, конечно, лишь в результате коллективной работы педагоги¬ 
ческой мысли, перед каждым отдельным учителем, прежде чем он смо¬ 
жет приступить к проведению комплексного преподавания на практике, 
встанет необходимость в разрешении двух главнейших теоретических 
проблем: а) он должен иметь перед собою точно намеченпую им самим 
программу и б) п ряд разработанных в пределах этой программы учеб¬ 
ных комплексов. Предпринять что-либо без этих 'подготовительных 
шагов ) рассчитывая, что в самом процессе работы обозначится ее дал; - 
нейший естественный ход — мнение довольно часто встречающееся, — 
значило бы рисковать свести преподавание к вполне аморфному время¬ 
препровождению. 

3. Что касается программ, то в общем масштабе вопрос этот может 
быть разрешен только отчасти, так как специфической особенностью 
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комплексного метода является его органическая связь с чисто-местными 
условиями, которые, конечно, весьма различны. Поэтому окончательная 
программа есть дело творчества самого учителя или, по крайней мере, 
коллективной работы учителей данпого небольшого района. 

4. В качестве общих принципов построения программы должны 
быть приняты во внимание те условия, указанные ниже, при наличии 
которых комплексный метод приобретает свою педагогическую ценность. 
Как известный практический подход к делу, можно рекомендовать 
использование существующих предметных программ: составляя подбор 
учебных комплексов из громадного количества жизненных комплексов, 
выбирать те из них и в такой последовательности, чтобы наиболее 
существенные вопросы этих программ оказались вошедшими в избран¬ 
ные комплексы. Однако, признавая известную практичность такого под¬ 
хода на первое время, мы не должны закрывать глаза на его искус¬ 
ственность и некоторую опасность, примепяя его, извратить самую 
сущность комплексного преподавания, путем перенесения центра тяже¬ 
сти с изучения самих жизненных явлений на изучение тех научных 
данных, которые их об’ясняют. 

5. Несомненно, что даже при наиболее полном проведении ком¬ 
плексного преподавания первоначальное ознакомление детей с главней¬ 
шими из формальных навыков, т.-е. чтением, письмом и счетом, должно 
быть проведено внекомплексно, в виде ряда специальных занятий. 
Следует лишь принять меры к тому, чтобы потребность и желание 
научиться читать, писать и считать возникли у них как бы сами собою, 
как результат осознания необходимости этих умений. Такими мерами 
может быть пробуждение в детях интереса к книге и чтению путем 
экскурсий в музеи, библиотеку, соответствующего рассказывания, пока¬ 
зывания картинок и т. и. 

Дальнейшие упражнения в этпх навыках могут быть проведены 
при проработке комплексов. 

6. Точно так же представляет громадную трудность комплексное 
проведение тех элементов языкознания, которые в виде так назыв. 
грамматики входят в число учебных предметов школы I ступени. Быть 
может, представляется целесообразным в связи с этим пересмотреть 
вопрос вообще об уместности ірамматйки в программе школы I сту¬ 
пени. Вывод этот не нов: насколько не изменяет мне память, он но 
раз поднимался в педагогических кругах. 
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Комплексный метод и современная школа. 

1. Если велики теоретические трудности осуществления комплекс¬ 
ного метода, то еще более велики трудности чисто практического 
характера, при чем устранение их в большинстве случаев лежит, так 
сказать, вне сферы досягаемости отдельного учителя. Необходимо 
создание целого ряда благоприятных предпосылок как материального, 
так и идейного характера, которыми не располагает современная школа. 
Сюда прежде всего относится материальная обеспеченность школы, 
высокая квалификация учителя, сочувственное отношение населения 
к школе и т. д. „Было бы непоправимой ошибкой думать, — говорит 
Г. Гордон, — что проведение этих методов возможно уже теперь 11 . 

2. Тем не менее представляется вполне своевременным некоторый 
подход к экспериментальной проверке основных положений комплексного 
метода, мыслимой пока в немногих возможных формах: а) в эпи¬ 
зодическом введении в программу школы одного, двух учебных комплек¬ 
сов в течение года и б) в виде эпизодической же проработки нескольких 
комплексов, так сказать, внутри отдельных учебных предметов. Точкой 
отправления для той или другой формы проведения комплексов могут 
служить экскурсии, в первом случае имеющие целью изучение таких 
жизненных комплексов, которые заключают в себе явления, об’ясняемыѳ 
различными отраслями знания, например, кооперативная лавка, завод, 
почта и т. п., во-втором — с более однородным кругом явлений, напри¬ 
мер, экскурсии естественно-научного характера. Кстати сказать, вопрос, 
о, комплексном преподавании естествознания сравнительно полно разра¬ 
ботан в методической литературе, так как возник ужо давно, лет 
двадцать тому назад, в виде так называемого метода общежитий Юнге, 
который у нас в России встретил горячую поддержку со стороны ироф. 
Кайгородова. Для старой школы этот метод оказался неприменимым, 
так как противоречил всему учебному строю ее, но в школе новой он, 
быть может, найдет себе применение и свое дальнейшее развитие. 

3. Помимо этой, так сказать, случайной разработки, необходима 
систематическая разработка в кружках и на конференциях учителей- 
практиков, а также создание ряда опытных школ. 

Заканчивая изложение своей темы так, как я ее понимаю, я поз¬ 
волю себе высказать по поводу ее только одно свое положительное 
мнение. Я думаю, что, несмотря на те весьма значительные затрудне¬ 
ния, которые возникают при первой же попытке к практическому 
осуществлению комплексного преподавания, что как-будто свидетель¬ 
ствует о мертворожденное™, нежизнеспособности, самой идеи, несмотря 
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на это, то здоровое и плодотворное начало, которое, несомненно, в ней 
имеется и которое иногда в минуты духовного прозрения и отрешения 
от затемняющих сознание привычных традиционных представлений 
о шкоде, так живо чувствуется, — это зерно истины принесет свои 
пышные плоды в школе будущего. Возникший в процессе диалекти¬ 
ческого развития, как антитеза современному отживающему предметному 
преподаванию, комплексный метод в своей дальнейшей эволюции 
синтетически выльется в такие формы, которые окажутся и реально 
осуществимыми и вполне соответствующими новым формам общественной 
и государственной жизни. 

Ведь и самая идея трудовой школы пережила тот же процесс — из 
школы физического труда и самообслуживания, возникшей как антитеза 
книжной и, словесной школе, она постепенно выкристаллизовывается 
теперь в широкие, многообещающпе формы политехнической трудовой 
школы, изучающей труд и трудовую деятельность человека. 

- Ю. В. Цеханович. 

Воепитательно-образовательный процеее 
н его методы*). 

Вопрос о распределении материала наиболее возбужденно разраба¬ 
тывается педагогическою мысьлю, особенно в России. При господство 
иассивных методов учебный материал располагался более или менее 
систематически, по так называемым учебным предметам. Активные 
методы решают вопрос о распределении учебного материала по-иному. 
В самом деле, при активных методах необходимо, чтобы работа могла 
увлечь учащегося, заинтересовать. Учебный предмет, излагаемый систе¬ 
матически, увлечь учащегося первой ступени не может. Мы думаем, 
что учащегося младшего возраста увлечь может либо какой-нибудь 
реально существующий предмет, либо какая-нибудь определенная работа. 
Поэтому активные методы речь* ведут не об учебных предметах для 
первой ступени, а о педагогически ценных реальных предметах и 
о педагогически ценных работах с таким расчетом, чтобы этой работой 
• вокруг данных реальных предметов об’едннпть все необходимые и 
доступные школьнику знания и умения. 

И называется такое распределение работы, знаний и умений вокруг 
педагогически ценных н важных предметов или явлений комплексным 
распределением учебной работы и материала. Комплексная структура 
материала часто называется комплексным методом. 


*) Статья дискуссионная. 
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Вокруг вопроса о распределении учебного материала и работы 
возникли сравнительно давно следующие способы, или так называемые 
методы, конструирования учебных предметов: концентрический, ступен¬ 
чатый, радиальный, коррелятивный и, наконец, комплексный. Подробно¬ 
сти обо всех этих методах, за исключенном комплексного, читатель 
найдет в любой іГедагогике. 

Чтобы оценить достоинства и недостатки комплексного метода, 
необходимо заметить следующее: 

1) комплекс может быть произвольно расширяющийся. 

2) комплекс может развиваться по закону внутреннего роста, пред¬ 
ставлять собою аволюцаю некоторого явления; 

3) комплекс может развиваться или расти согласно требованиям 
воспитательно-образовательного процесса; 

4) комплекс может быть замкнутый, представлять собою замкнутую 
согласованность явлений (фабрика, костер, самопрялка, волчок и т. д); 

5) комплекс может быть систематический, концентрический, ступен¬ 
чатый и т. д. В самом деде, почему, например, оптику или физику 
нельзя назвать некоторым комплексом явлений. Точно так же можно 
назвать комплексом любой учебный предмет; 

6) необходимо подчеркнуть, что некоторые педагогические приемы 
могут обладать, так сказать, комплексирующей силой, наир., учетная 
выставка, планирование будущей работы, подведение итогов какой- 
нибудь работе, учетдае моменты в работе п т. д. 

Если бы не программы, разосланные недавно Наркомпросом, для 
первой и второй групп школ первой ступени, то разговоры о комплекс¬ 
ном методе кончились бы очень плачевно: комплексный метод был бы 
понят в первом смысле, и вылнлеи бы в пустую болтовню о чем угодно. 
Па одном из собраний товарищ разводил на доске с немалым упоением 
схему комплексного распределения учебного материала, который в его 
толковании превращался в какую-то удивительную кашу „без конца 
в длину и без меры в ширину". „Неужели эта русская каша н назы¬ 
вается комплексным методом?" удивился один педагог: „Я предпочитаю 
тогда старые комплексы". * 

Программы при внимательном и вдумчивом к ним отношении не 
оставляют сомнения, что педагогическая мысль при помощи этих про¬ 
грамм вступает на новую, интересную и богатую дорогу, если только 
новая дорога окажется нам по силам, ибо она требует большого напря¬ 
жения мысли, педагогического творчества'и вдохновения, много свобод¬ 
ного времени для самостоятельной проработки вопросов, связанных 


с совершенно непривычным учебным материалом, непривычным распре¬ 
делением его, непривычным подходом к нему и т. д. 

Самое главное в новых программах заключается не в делении 
школьной работы и учебного материала по трем категориям: труд, 
общество и природа, но в интересном подборе материала на каждый 
сезон иди, лучше сказать, на каждый триместр, хотя все это важно и 
ценно,— самое же существенное, на наш взгляд, заключается в дидак¬ 
тических моментах комилексирования материала: подведение итогов 
предыдущих переживаний или работы, планирование работы на пред¬ 
стоящий триместр, социальные праздники, некоторая определенная 
сезонная работа, учет работы, учетная выставка и план работ на 
вакации. В некоторые триместры входят такие ценные дидактические 
моменты, как охрана здоровья детей в школе и дома, охрана при¬ 
роды и др. 

Такие приемы работы сами по себе обладают совершенно ясным 
комплѳксирующим свойством. В самом деле, что значит подвести итоги 
проделанной работы, или сделать учет всей школьной работы, пли, 
наконец, распланировать работу на будущее иремя? Проделанный серь¬ 
езно, по-настоящему учет всей работы за данный сезон разве не есть 
совершенно необходимый и очень ценный комплексирующий момент / 
в школьной жизни? 

введенію упомянутых выше дидактических моментов возможно, 
конечно, и в старших группах, при несколько другом распределении 
материала. 

Но, вероятно, есть предел и для комплексного метода, как и для 
всех других методов, и предел этот полагается законами • возраста, 
законами воспитательно-образовательного процесса: есть период в этом 
процессе, когда собирательный момент уступит место строительному, 
когда значительной силы достигают потребности ориентироваться в окру¬ 
жающем мире, разобраться в имеющихся мыслях, чувствах и впечатле¬ 
ниях. Потребность системы однородных знаний есть необходимый 
момент и в развитии науки, н в развитии человека. Вопрос только 
в том, чтобы определить время этого момента. Нам думается, однако, 
что для четвертой и пятой групп II ступени комплексный метод 
можно видеть в углубленной систематизации полученных 
знаний и умений. При указанном в программе Наркомпроса характере 
прохождения курса систематизация будет только одним из очень инте¬ 
ресных моментов комплексного метода для старших групп второй ступени. 

Вопрос о способах изучения и проработан учебного материала 
рождает методы: исследовательский, лабораторный, экскурсионный, тру- 
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допой, активно-иллюстрированный, метод практических работ, реферат¬ 
ный, семинарский, эвристический, лекционный и многие другие методы. 
Все это изобилие терминов выражает часто те или иные оттенки 
в приемах педагогической работы по усвоению некоторого цикла знаний 
и умений. В сущности говоря, есть только три момента полного позна¬ 
вательного процесса: исследование давного явления, включая сюда и 
книжные справки о явлении, формулировка результатов исследования 
и практическое приложение добытых результатов. 

Исследование можно производить при помощи лаборатории, экскур¬ 
сии, при помощи сравнения и сопоставления разным путем полученных 
результатов и, наконец, при помощи математического анализа. 

Фиксирование знания и его воплощение может быть двух видов: 
символическое и реальное. Отсюда вытекает необходимость в графиче¬ 
ских приемах, в ^иллюстрациях, моделировании, апликации, лепке и 
других приемах символизации знания. Воплощенное знание, по закону 
реакции достигнутого результата, оказывает интенсивное действие на 
весь дальнейший ход работы. 

Принцип активности, лежащий в основе современной школы, пред- 
усматриваетЖ самостоятельную работу учащихся в виде кружковых 
работ по разным вопросам, самостоятельных наблюдений, экскурсий, 
докладов, рефератов и занятий каким-либо мастерством. 

Не меньшего внимания заслуживает самостоятельная работа учителя 
над увеличением своей собственной ценности, как агента мировой куль¬ 
туры 'и воспитательного нроцесса, имеющих первоклассное значение 
в современной борьбе народов за лучшее будущее. Недаром расчетливая 
Америка посвящает столько внимания, труда и денег делу просвещения 
н воспитания подрастающих поколении. 

Небрежноо отношение к учителю в настоящий момент, отодвигание 
его на задний план, сохраняется по традиции от того времени, когда 
от учителя не требовалось почти ничего, кроме уменья наказать розгами 
и выспросить по книжке заданный урок. Такое отношение скоро из¬ 
менится вместе с изменением взгляда на роль воспитания и образования 
в современной жизни человечестве, особенно той части его, которая 
стоит лицом к лицу перед силами природы или орудиями материальной 
культуры нашего времени, н на роль, очень ответственную, учителя 
в школе нового времени. 


Сирочинскиѵ . 



О комплексном методе *). 


Основой успешности образовательной работы в школе является 
интерес учеников. А между тем стоит присмотреться к характеру 
работы в школе, и мы легко убедимся, что этой основы в ней нет. 
Главной причиной этого является то, что, с одной стороны, материал, 
изучаемый в школе, не соответствует интересам ребенка, а с другой 
стороны, и главной, неправильный метод разработки его в школе. Самой 
отличительной стороной этой работы является разделенно изучаемого 
материала по отдельным учебным предметам и систематическое изуче¬ 
ние их. Но ученики не могут интересоваться отдельными предметами. 
Для того, чтобы интересоваться каким-нибудь иредметом, необходимо 
иметь уже более или меиее развитой научный интерес, даже больше 
того — определенный научный интерес, интерес к определенному роду 
явлений. Это первое условие. Кроме того, необходимо, чтобы у нас 
было хотя бы общее представление о той научной дисциплине, которая 
освещает эти явления. В самом деле, представьте себе взрослого чело¬ 
века, который в силу интереса приступает к изучению какой-нибудь 
научной дисциплины. Он прежде всего знасг, что его интересует опре¬ 
деленный круг вопросов, например, вопросы о растительном мире. 
Далее — он знает, что отдельные ботанические науки освещают эти 
явления. Все это является предпосылкой его интереса, настойчивости 
при прохождении этих предметов. / 

Ничего этого не имеется налицо, когда мы начинаем изучать 
с учениками тот иди другой предмет. Отсутствие психологических пред¬ 
посылок интереса ведет к тому, что только принуждением, внушением, 
а в лучшем случае уже в процессе работы, удается возбуждать интерес. 
Отсюда вытекает необходимость изыскивать искусственные приемы возбу¬ 
ждения его на каждом уроке. Отсюда — искусственность наших методов . 
обучения, а также и пассивность учеников: веАь активно можно зани¬ 
маться главным образом тем, что интересно.Если что-либо воспринимаешь 
постольку, поскольку сумеют каждый раз возбудить интерес, то, есте¬ 
ственно, как только он кончился, нет уже стремления самостоятельно 
работать — ведь интерес возбужден был методом, а не материалом. 

Раздельное преподавание предметов противоречит психологии вни¬ 
мания. В самом деле, если подсчитать число предметов, проходимых. 
в начальной школе, их не менее 7—8 (родной язык, арифметика, естество¬ 
знание, география, история, пение, рисование, физические упражнения). 
При этом следует принять во внимание, что некоторые учебные пред- 

*) Статья дискуссионная. 
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моты, как, например, родной язык, являются, в сущности, собранном 
ряда совершенно несходных занятий (обучение рпсьму, каллиграфии, 
н об'яснителыюе и всякое иное чтониб, правописание во всех формах, 
уроки грамматики, обучение грамоте, занятия по развитию устной и 
письменной речи и т. д.). Правильнее эти отдельные, совершенно 
несходные занятия считать за отдельные учебные предметы. В таком 
случае, в начальной школе мы насчитываем не менее 10 — 11 предметов. 
При таком обилии предметов невольно получается какая-то чехарда 
в работе школы. 

Вот что пб этому ноноду говорит Ферьер („Новая школа 11 , изда¬ 
тельство Богдановой, 1910 г., 24-я страница): „Плодотворным бывает 
только последовательный труд. Разбрасываться и сосредоточивать вни¬ 
мание каждые три четверти часа па шести-семи различных предметах 
в течение одного дня — одно из самых пагубных изобретений старой 
школы. Конечно, ребенку необходимо разнообразие: он должен поочередно 
слушать, формулировать свои мысли, действовать, писать, рисовать, 
запоминать: он должен разносторонне освещать каждый предмет. Но 
заставлять его, как это делается теперь, перескакивать с одного пред¬ 
мета на другой и на протяжении двух часов переноситься в совершенно 
различные области — такого рода умственная гимнастика не может не 
причинить ему ущерба. Иногда ребенку требуется целых полчаса, чтобы 
преподаваемый предмет совершенно овладел его вниманием, если же 
именно в это время раздается звонок, — все пропало, и на следующем 
уроке ему приходится проделывать старую работу. В новой школе 
стараются избегать раздробления жизни и внимания". То же говорит 
Фария-де-Васконселос („Новая школа в Бельгии", изд. Наркомпрос, 1918 г., 
стр. СО). Указание на отсутствие научных интересов отнюдь не утвер¬ 
ждается, что у ребенка вообще нет интереса, что, следовательно, его 
невозможно обучать. Нет, у ребенка интерес есть, есть, как инстинкт 
к познанию, как это справедливо утверждает Шацкий. Вот что он 
говорит: „Интересно прибавить, что к исследованию ребенка побуждает 
жизненная необходимость, могучий инстинкт, доставшийся ему по 
наследству от предыдущих поколений: если ребенок не будет в :е ощупы¬ 
вать, осматривать, лизать, нюхать, то, ведь, он иогибнет среди этих 
острых, твердых, горячих, высоких, тяжелых предметов, которые грозят 
ребенку ежеминутной опасностью. Но у ного есть реальное оружие 
самозащиты и приспособления — это его „инстинкт исследования" (Сб. 
„Трудовая школа", изд. Всероссийского учнтельск. союза, 1918г., 80 стр.!. 

Но этот инстинкт исследования, любознательность, направлен на 
предметы, на людей, на целостные явления природы и жизни. Отсюда 
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вытекает необходимость давать для изучения ребенку эти явления 
по всей нх полноте. 

Такой путь обучения является более естественным для ребенка 
и потому, что и человечество-то ведь в своем развитии начало не 
с изучения отдельных наук, а с изучения отдельных явлений, во всей 
.іх полноте, с изучения окружающего мира. Разрешая отдельные вопросы, 
делали научные открытия, развивали духовные способности, методы 
исследования. В результате этого, человечество накопило тот материал, 
из которого постепенно выделялись отдельные науки. Поскольку ребенок 
в своем развитии кратко, в общих чертах повторяет развитію челове¬ 
ческого рода, постольку и ребенку следует начинать с разрешения от¬ 
дельных интересных для него вопросов, тем, изучения цельных явлений. 
Но, чтобы понять какое-нибудь явление, необходимо к нему подойти 
с разных сторон, изучить его в своей сложности (конечно, доступной 
детям). Разрешая подобного сорта вопросы, дети будут развивать все 
духовные способности, накоплять нужные знания, осмысливать окру¬ 
жающую жизнь. По мере развития способностей, развитая исследова¬ 
тельских способностей, все больше и больше будет сказываться 
стремление к систематизации знаний, к дополнению их, т.-е. настанет 
момент выработки отдельных „предметов". 

Такой метод занятий и следует назвать комплексным. Значит, глав¬ 
ным, отличительным признаком его является: 

a) материалом изучения детей являются цельные явления из окру¬ 
жающей ребенка природы и жизни, т.-е. ряд тем, вопросов, задач, 
а не отдельных школьных предметов; 

b) каждый вопрос изучается всесторонне, при изучении его затра¬ 
гиваются все способности ребенка, для развития которых школа до сих ’ 
пор пользуется различными учебными предметами и уроками; 

c) при этом изучении, которое должно носить исследовательский 
характер, дело должно быть так поставлено, чтобы дети проявили 


.максимум активности; 

(1) по мере добывания материала, накопления знаний, умений, раз¬ 
вития способностей и определенных интересов начинается постепенная 
систематизация добытого материала по отдельным предметам; 

е) изучение детьми всякого вопроса должно носить коллективный 
характер. 

Таким образом при этом методе занятия идут по изучению" отдель¬ 
ных тем, вопросов. Список этих тем может быть или более или менее 
случаен (см. Шаррельман „Трудовая школа", глава „Систематическое 


преподавание и преподавание эпизодическое", 39 стр.; 
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там Шаррельман, — является чистейшим виДом „лоскутного метода”) 
иди представлять Строго обдуманный, связанный цикл. Мы считаем более 
правильным последнее. 


Какие же требования следует пред’явить к этой системе и к каждому 
вопросу-теме в отдельности? 

Прежде всего каждая тома должна соответствовать интересам и 
силам детей, в частности, учитывать постепенный духовный рост детей 
в продолжение года, т.-е. трудность тем по возможности постепенно 
повышается. Каждая тема должна иметь центральную идею, об'единяю- 
щую весь изучаемый материал, так как только в этом случае получится 
действительно связный, объединенный комплекс знаний на ту пли дру¬ 
гую тему. * 

Достоинством темы является возможность естественной связи, разно¬ 
образия занятий при изучении их. Цикл же тем должен дать в конеч¬ 
ном результате некоторый более или менее законченный круг ценных 
знаний, понимание важных вопросов. Кроме этого, разработка сово¬ 
купности этих тем должна 8атрогивать и развивать все важнейшие 
способности воспитанников, так как только в этом случае этот метод 
может заменить предметное преподавание. 

Для примера возьмем разработанную нами программу родиноводе- 
нил г. Торжка. Ом. „На путях к повой школе” Л 3 (6). 

Ряд тем об'единен основной идеей — изучение трудовой деятель¬ 
ности людей на примере жителей г. Торжка. Одна тема связана с дру¬ 
гой, одна дополняет другую, наконец, нарастающая трудность тем. Те¬ 
перь возьмем первую тему — „ремесло”’). Посмотрим, какие занятия 
можно будет организовать при изучении этой темы (нижеприводимый план 
разработки темы взят из разрабатываемого нами по комплексному ме¬ 
тоду учебного плана родиноведенил г. Торжка). 

Методические указания. Упражнения в лепке, вырезыва- 
нио — ценны для закрепления и уяснения полученных образов. Тем же 
целям служит и рисование иллюстраций. В то же время — это и заня¬ 
тие специальными предметами. Поэтому нужно стремиться, чтобы уче¬ 
ники лепили, зарисовывали только доступное их технике в данный 
момент, чтобы это было - сделано с возможно большей тщательностью, 
чтобы дети стремились сделать это возможно чище, лучше. Это дости¬ 
жимо будет отчасти благодаря тому, что все эти занятия будут для 
детей занятиями для выставки. Выставка эта может быть постепенно 
растущей: сперва будет представлено одно ремесло цо мере его нзуче- 


1) См. таблицы в конце статьи. 


ния, затем 2 и т. д. Не нужно только бояться бедности ее; ведь она 
делается по педагогическим соображениям. Она, примерно, может со¬ 
стоять: 1) рисунки, изображающие отдельные моменты производства, 
2) из предметов лепки, вырезывания разных поделок, представляющих 
отдельные моменты в выделывании продукта (приспособления к сжи¬ 
манию обода колоса, ступы, спицы и т. д.), 3) из кратких письменных 
объяснений ко всем этим рисункам и предметам; 4) ленка, вырезывание 
и т. п. орудий производства; 5) если возможно, то выставить и подлин¬ 
ные (на время) орудия производства; 6) картины, открытки и т. и., 
относящиеся к этому производству и ученичеству; 7) схема, диаграммы; 
8) плакат краткого описания самого производства, его распределение 
по городу и т. д.; 9) хотя бы маленькие куски — обрезки материала, 
употребляемого в производстве; 10) художественные изображения (поэ- 
вия) данного вида труда в картинах, открытках, лепке и т. д. 

Конечно, но все перечисленное можот быть представлено на вы¬ 
ставке, в иных случаях может быть представлено 2—3 вида. Здесь 
только примерно указывается, что может быть выставлено. На выставке 
ученики товарищам из других отделений должны давать об’яснения и, 
если возможно, то в форме доклада, конечно, самого простого, на ка¬ 
кой будут способны дети. Естественно, что к этому докладу дети могут 
порепотироваться предварительно. Ничего неестественного, натянутого 
в этом не будет. Это репетирование не будет ничем иным, как заня¬ 
тием по развитию устной речи, где так уместны будут все замечания 
преподавателя о приемах выступления перед публикой. К этой работе, 
критике ее легко привлечь весь класс. О необходимости развития уме¬ 
ния выступать публично, с докладами, речами едва ли теперь кто будет 
спорить. Необходимость этой выставки диктуется тем обстоятельством, 
что это — великолепный пример коллективной работы. Коллективная 
работа имеет значительно большую воспитательную ценность, чем инди¬ 
видуальная. ТѴже следует сказать и об арифметических занятиях, свя¬ 
занных с экскурсиями. Полученный числовой материал обрабатывается 
с целью уяснения ряда вопросов, возникших во ‘время этих экскурсий. 
Это должно поддержать интерес детей к этим вычислениям и осмыслить 
в глазах детей эти занятия. Какие вопросы будут обработаны с арифме¬ 
тической стороны—это зависит от знаний детей в области арифметики. 
Данные вычисления должны явиться поводом для применения уже 
усвоенных знаний в арифметической области и, значит, упражнения 
в их закреплении. В то же время эти вычисления должны послужить 
и шагом вперед в деле расширения арифметических познаний и навы¬ 
ков и упражнением в развитии математических способностей. Но тут, 
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что относится ко всем указанным занятиям, следует сохранять меру. 
Нельзя слишком много этих посторонних теме задач поставить. Тогда 
просто получатся уроки арифметики, интерес к вычислениям пропадет 
и это ужо не будет комплексным методом. Нужно наметить себе одну, 
две арифметические темы. Например, познакомить с простыми процент¬ 
ными вычислениями, а их попутно проработать при обработке мате¬ 
риала. Таким образом при обработке собранного материала математи¬ 
ческого, да и при самом собирании нужно иметь в виду следующее: 
материал и обработка его должны дать указанное выше упражнение 
в применении усвоенных уже знаний и навыков, наконец, должны слу¬ 
жить к расширению математических познаний. Примерно, могут быть 
такие вопросы обработаны математически. 

1. Сколько приблизительно стоит производство одного или несколь¬ 
ких продуктов производства (для этого нужен такой числовой материал: 
сколько стоит материал, сколько падает из заработной платы на один 
предмет — отдельная предварительная задача). Сколько нужно прибли¬ 
зительно прибавить из налогов хозяйственных расходов к цене продукта 
производства и т. д.? 

2. Какова годовая прибыль" хозяина? 

3. Какова заработная плата рабочих? Сравнение ее в разных 
производствах и т. п. 

При разработке материала нужно с детьми наметить какой-нибудь 
вопрос, предложить нм отобрать (выписать отдельно) из черновой за¬ 
писи нужный материал, наметить сообща, как можно будет решить этот 
вопрос. Какие действия, с какими числами и т. п. Это будет хороший 
подход к раз’ясненпю детям и упражнениям в строении и решении за¬ 
дач, математической обработке жизненного материала. В то же время 
дети тут поймут значение черновых попутных записей, будут учиться 
пользоваться такими записями. Всю эту работу — намечен не материала, 
намочение пути решения задачи, проверка результатов—нужно проде¬ 
лывать коллективно. Следует привлечь детей к отысканию ошибок 
в работах товарищей, в оказании им помощи во время самой работы и 
также но возможности и об’ясненпя им ошибки и указать, как это 
нужно сделать. Весь обработанный математически материал нужно исполь¬ 
зовать для устных, а если возможно, и письменных докладов и для вы¬ 
ставки. Значение этого предложении всякому ясно. Кроме того, это 
будет поддерживать стремление самих детей к тщательным вычислениям 
и работе, что почти недостижимо при обычных наших занятиях — ре¬ 
шения задач по задачникам. 
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Ряд указанных занятий по письму будет подходящим упражнением 
по развитию устной и письменной речи и для приобретения навыков пра¬ 
вильного орфографического каллиграфического письма. Здесь, понятно, 
приемлемо и даже интересно для детей списывание с доски записанных 
описаний — это одно из вернейших средств обучения правописанию, 
а в то же время, одно пз скучнейших занятий при обычной постановке 
(списывание с книг). Наконец, здесь указаны очень разнообразные 
виды упражнений по развитию устной и письменной речи; тут и сво¬ 
бодный рассказ и сжатая формулировка, приучающая к точной, сжатой 
речи. Литературные произведения, как и картины Маковского и Лебе¬ 
дева, относящиеся к ученичеству, которое является важной составной 
частью понятия ромесла,— близки к интересам детей. Нужно только по¬ 
добрать- бдлее разнообразный материал как литературный, так п кар¬ 
тинный (а литературный и более простой). Желательно такое же осве¬ 
щение, литературное и картинное, и всех других вопросов, относящихся 
к ремеслу. Хорошо было бы при подборе материала и ведения уроков 
чтения основывать и подбор и чтение, как можно ближе на материале, 
полученном на экскурсиях и из рассказов детей. В таком случае к рас¬ 
сказу будет и больший интерес со стороны слушателей, а чтение, кроме 
обычных при таких занятиях результатах, будет иметь еще то значе¬ 
ние, что поможет детям оформить имеющийся у них материал знания 
и переживания. 

Разнообразные занятия, относящиеся к различным предметам, об’еди- 
нены общностью темы, взаимно помогают в уяснении ее. Задачи учи¬ 
теля — поддержать эту связь и, сделав ее возможно болео естественной, 
поддержать интерес и естественность занятий, достигая разнообразных 
целей. Подобные занятия устраняют, если не совсем, отдельные уроки 
по обучению правописанию, арифметике и т. д., как излишние, то все же 
значительную часть их заменяют. Значит, нз отведенного на них вре¬ 
мени можно взять часы для проработки программы. 

Возьмем еще пример комплексной разработки темы, взятой из про¬ 
граммы родинов, для г. Торжка. 

Тема — железная дорога (из цикла „пути сообщения"). 

Л. Экскурсия на пассажирскую станцию. 

1) Что бывает на станции перед приходом поезда? (Оживл. среди 
служащих, прнготовл. к отправл. груза, пассаж, все прбиыв. п прибыв, 
на станцию. Выдача билетов, кто собирается ехать. На платформе 
перед приходом поезда. Звонки. Вид издали подходящего поезда. Свисток 
(сперва видно нар, а потом звук). Прибытие поезда. Посадка пассажи¬ 
ров; отправление поезда.) В результате должна получиться цельная 
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картина того, ч то бывает на станции в это время. В классе — зарисов. 
вид подходящего поезда. 

2) Осмотр паровоза. Как он устроен. Важнейшие части и их зна¬ 
чение. Зачерчив. схемы паровоза и его главных частей. 

3) Нар и его работа. В классе сделать модель распределительной 
коробки и ведущего колеса. Опыты с паром. Водокачка. 

4) Осмотр вагона. Его устройство. Гигиена. Сколько может поме¬ 
ститься пассаж, в одном вагоне во всем поезде? Средняя скорость дви¬ 
жения поезда. Сравнить скорость движ. в поезде с про^вижен. пешком, 
на лошадях, на велосипеде, на автомобиле. Сравнит, изобр. этих ско¬ 
ростей в виде диаграммы. Вычисление, сколько времени потребуется 
для проезда до ближайшего губ. города на поезде, на лошадях, пешком. 
Удобства передвижении в поезде, по сравнению с другими способами 
передвижения. Как преждо передвигались на большое расстояние. Как 
появилась первая дорога (жел.) на Гуси. Как встретил ее народ. Кар¬ 
тина Перова „У железной дороги". 

5) Осмотр полотна железной дорога. 

Зачем насыпь, рельсы и полотно?.Хорошо сначала, если предста¬ 
вится возможность, рассмотреть и испробовать езду ва дрезине, где 
очень очевидно можно дать понятие об инерции, трении, энергии и ра¬ 
боте. Но все это возможно уяснить и на поезде. Почему рельсы кла¬ 
дут не вплотную? Несчастья при столкновении поездов, если сойдет 
с рельс. Какие делаются предосторожности (сторожа, семафоры, сиг¬ 
налы и т. д.)? Рассказы о спасении от опасности (рассказ из книги для 
чтения Вахтерова, „Красный фонарь" Вучетича и др., картина „За дру¬ 
гих" из альбома Гречушкпна; „Альбом картин для устных и письменных 
работ"). 

6) Сколько берег дров паровоз, на какое расстояние? Сколько 
нужно дров на весь (определенный) пробег поезда? Сколько это стоит? 
Какие еще расходы? Почему берут с пассажиров плату? Откуда берутся 
дрова станцией? Сколько их нужно на целый год? 

В. Экскурсия на товарную станцию. 

Общий вид станции. Картина нагрузки вагонов. Осмотр товарных 
вагонов. Почему так называются? Какие товары, кому везут? Разгрузка 
вагонов. ^Трудность этой работы. Если представится возможность, потом 
показать нагрузки нод’емным краном. Сколько пудов нагружается в один 
вагон, на весь поезд? Сколько может груза отправиться в сутки, в ме¬ 
сяц, в год? Сколько нужно крестьянских подвод для перевозки такого 
количества тяжести? Сколько бы это стоило? Сравнить е теперешней 


стоимостью. Как меняется от этого цена товара? Сколько потребовалось 
бы лошадей, людей, времени, если бы все это перевозили на лошадях? 
А теперь? Итак, какие преимущества имеет железная дорога? 

С. Как строятся железные дороги? Для учеников очерк Милашевича 
„Как строятся железные дороги". Картины. „Работа на желеэной до¬ 
роге" Стехавович (в книге „Мы новый мир построим"), Некрасов „Же¬ 
лезная дорога*. 

Д. Как живут и работают машинист и др? 

Е. Какио у нас в уезде железные дороги? Их направление. 

Здесь мы разобрали примеры занятий по комплексному методу в на¬ 
чальной школе. Приведем теперь примеры для школы второй ступени. 
Примеры мы опять возьмем из своей прошлой работы за 1918 год. Своп 
примеры мы берем не потому, что считаем их уж очень хорошими, а 
просто потому, что они больше соответствуют нашему пониманию ком¬ 
плексного метода. Тема „Сенокос" (разработана для школы-коммуны 
с сельским хозяйством). 

Сенокос. 

I. Выяснение вопроса о необходимом количестве сена для школь-' 
ного хозяйства. Пользуясь хозяйственными знаниями учеников, расспро¬ 
сами местных крестьян и, наконец, преподавателей, воспитанники опре¬ 
деляют необходимое количество корма для своего скотного двора. Пусть 
они саЯи попытаются сделать все эти расчеты. Дойдут до мысли, каких 
у них не хватает званий для правильного разрешения этой задачи и 
как ее правильнее разрешить. 

II. Обследование лугов школьного хозяйства для установления, 
сколько приблизительно могут дать сена: а) осмотр лугов для опреде¬ 
ления состава их растительности; б) биологические причины, опреде¬ 
ляющие состав растительности лугов (желательно, чтобы тема была 
разработана учениками последовательным методом); в) способы измене¬ 
ния состава растительности лугов в хозяйстве (путем обработки — биоло¬ 
гическое значение ее, удобрение посева и т. п.); г) различная питатель¬ 
ность разных сортов трав; д) влияние на питательность сена времени 
уборки; е) малая производительность естественных лугов и необходи¬ 
мость затрачивания большого количества сил на косьбу, уборку сена; 
ж) зависимость размеров скотного двора от количества и качества сено¬ 
косов; з) способы улучшения производительности лугов; и) уяснение 
питательности различных кормов; к) выяснение размеров площади для 
получения достаточного питания скоту на естественном лугу, при тра¬ 
восеянии, при посеве корнеплодов, при смешанном хозяйстве; л) необ- 

г 
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ходимость плодосмена хозяйства и уяснение вопроса, что это лучше 
всего проводить й крупном хозяйстве; м) возможные пределы и способы 
проведения этпх улучшений в окружном крестьянском хозяйстве; ука- 
і зать на тормозящее значение формы землепользования, на возможность 
этих улучшений, неизбежность и необходимость коллективизации кресть¬ 
янских хозяйств; и) как разрешается этот вопрос государством? Как 
поставлено дело за границей? 

III. Различные способы уборки сена: а) употребление машин в се¬ 
нокосе и значение их; б) разбор устройства и уяснение деятельности 
этих машин; в) дополнительно — экскурсия на прокатный сельскохо¬ 
зяйственный пункт и в советское хозяйство. 

ГѴ. Определение веса сена по об'ему. 

V. Возможные проекты улучшения школьного хозяйства,, с точки 
зрения большой добычи и улучшения качества корма для скота при 
меньшей затрате сил. 

Попутно выдвигается целый ряд вопросов и тем для разработки вос¬ 
питанниками как сельскохозяйственного, так и чисто естественно-на¬ 
учного и общественного характера. Эти темы выделяются школьным 
. коллективом и ставятся на разработку, коллектив делает выборку тем, 
распределяет их между учениками и по возможности помогает в разра¬ 
ботке их и постановке исследований. 

Здесь тоже ряд вопросов биологического, агрономического, обще¬ 
ственного, математического нт. д. характера, об'еднненных на одной 
теме. Очень хороший пример применения комплексного метода дает 
Шаррельман в статье „Наше путешествие в Шанхай 1 * (см. книгу „Тру¬ 
довая школа 11 ). Здесь автор описывает, как по его предложению дети 
гЗ —14 лет начали писать коллективное сочинение „в 24 главы 11 в двух 
классах. Писали все главы вместе, а затем редакционная комиссия уче¬ 
ников выбирала, какое из сочинений помещать в общую работу. Худо¬ 
жественная комиссия делала отборку иллюстраций к этому сочинению, 
которые приготовляли ученики. Работа по сочинению закончилась ки¬ 
тайской выставкой. Для этой работы детям пришлось прочитать массу 
литературы, пересмотреть много иллюстраций и таким образом обога¬ 
титься большим количеством разнообразных сведений. 

Главное же, как сам замечает Шаррельман, дети учились отыски¬ 
вать самостоятельно нужный материал. „Пет более рационального спо¬ 
соба для превращения учебной школы в трудовую, как систематическое 
развитие в учениках способности к самостоятельной работе 11 (Шаррель¬ 
ман. „Трудовая школа 11 , издательство „Русский Книжник 11 , 1913 г., 
68 ст.,’78 стр.). 
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Целый ряд тем, разработанных но комплексному методу, дал Кра¬ 
сиков в брошюре „Колодезь", опыт исследования комплекса, Гос. Изд. 
1922 г. Темы следующие: колодезь, степные часы, громоотвод, гитара, 
зеркало. Существенным недостатком этого примерного списка является 
то, что эти темы ничем между собою не связаны: почему в этом списке 
стоит одна, а не другая тема, это неизвестно. Кроме того, занятия нри 
разработке этих тем очонь уж не разнообразны: ограничиваются только 
некоторыми отделами естествознания. Ясно, что при таком понимании 
комплексного метода отдельные предметы не уничтожаются (на чем и 
сам Красиков настаивает). Фактически, это но новый метод, а новый 
вид „практических" занятий. 

Теперь следует остановиться на вопросе, насколько этот метод 
осуществим. Некоторые, даже сторонники его, например, Красиков, счи¬ 
тает возможным вводить занятия по этому методу только эпизодически, 
на подобие экскурсий, так как разработка берет много времени (см. Кра¬ 
сиков „Колодезь". Госиздат, 1912 г., 11 стр., § 7). Это одно „из по¬ 
путных средств" (там же, 10 ст., § 2). У Красикова предполагается 
существование отдельных предметов и только „попутно" разрабаты¬ 
вается та или иная тема. Мы же думаем, поскольку верны приведенные 
выше психологические соображения и соображения психологические, 
приводившиеся разными авторами, например, в книге „4 года преподава- 
иия в московских городских школах" (издание „Задруга" и в статьях II. По¬ 
повой): необходимо не слияние даже предметов, вернее, связь, какэто пра¬ 
ктикует Попова, а полное исчезновение их из основной работы школы*). 

Нужно свести эту работу к разработке определенных тем комплекс¬ 
ным методом. Систематизация, а следовательно н элемент системати¬ 
ческого курса отдельных предметов только постепенно будут вырастать 
в процессе этой работы, по мере накопления знаний и развития инте¬ 
ресов и способностей к этой работе. 

Конечно, надо указать на то обстоятельство, что не выработан, 
не проверен на практике цикл необходимых тем, который дал бы при раз¬ 
работке его этим методом в результате более или менее законченный 
круг сведений, необходимых для дальнейшего образования, развил бы 
все важнейшие способности, по крайней мере, не хуже, чем при обычном 
курсе и методе, что учительство в массе не знакомо с этим методом **). 

Понятно, что зараз перейти во всех школах к этому методу будет 
невозможно. Придется итти медленным путем в проведении его в жизнь, 

*) „Метод Поповой и авторов книги „4 года преподавания 4 * вернее было бы назвать 
ассоциативным, а не комплексным. 

**) В педагогической литературе он недостаточно разработан, нет даже единогласия 
в понимании его. 
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но принципиально следует признать необходимым перейти на этот метод 
и стремиться возможно скорее сделать этот переход, все больше и больше 
расширяя среду его применения в школьной практике. 

Теперь остановимся на некоторых возражениях против комплексного 
метода. Первое возражение такое: при комплексном методе, при исчез¬ 
новении отдельных учебных предметов, нс достичь той полноты и систе¬ 
матичности званий, которая возможна при систематическом прохождении 
отдельных предметов. Это верно, но верно относительно. Ведь этот же 
упрек можно сделать и обычному систематическому курсу каждого пред¬ 
мета по сравнению с научной дисциплиной того же наименования. Ведь 
каждый учебный предмет составился путем многократной отборки ма¬ 
териала из научной дисциплины. Сперва отобралп толвко бесспорное, • 
все же, что находится в процессе разработки (и чем собственно и жи¬ 
вет наука), все это отбрасывается. Из отобранного таким образом ма¬ 
териала отбирается то, что может иметь наибольшую образовательную 
и воспитательную силу. И, наконец, третья отборка, по возрастам, по 
развитию. После такого просеивания отобранный материал располагается 
опять-таки в особом порядке по педагогическим требованиям. О какой 
же здесь полноте, систематичности приходится говорить? Просто мы 
привыкли к известной системе расположения материала, поэтому она н 
кажется нам более систематической. Все равно учебный предмет' — это 
фактический материал для образовательных и воспитательных целей. 
Почему же менее приемлем более психологически подходящий материал 
для тех же целей? Жизненная же ценность сообщаемого материала при 
комплексном методе выше того материала, который сообщается при 
обычном курсе. 

Преподаватель Новоторжского Педтехникума. 


Разработка темы „ремесло * 1 по комплексному методу из программы 

родиноведения. 

,,, ,, . аипигопш Что наблюдать ни Занятия, связанные с обра- 

А I акіютш экскурсии боткой материала 


1. Колесные 
мастерские. 

2. Гончарные. 

• 

3. Шорные. 

І 

4. Кузницы п 


1. Процесс производства 
(весь). 

Попутно знакомство с 
материалами и орудиями 
производства. 

2. Обратить внимание, что 
почти весь продукт выра¬ 
батывается одним масте¬ 
ром. Зачатки разделения 
труда. 


11 ри сото плен не иллюстраци іі 
к устному рассказу о процессе 
производства, вылепливание 
отдельных моментов произ¬ 
водства (например, отдельные 
моменты производства колеса). 
Зарисовывание отдельного мо¬ 
мента процесса производства. 
Вырезывание орудий произ¬ 
водства. 


) 
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Что наблюдать на 
экскурсии 


Занятия, связанные с обра¬ 
боткой материала 


5. Мастерские 
губшвеи. 

,6. Кустарный 
отдел 

"(кустарные 
мастерские 
художеств, 
нлетения 
кружев, 
вышивания 
золотом, 
серебром и 
др.— 
образец 
художе¬ 
ственного 
ремесла) 


3. Степень требуемой 
сноровки, ловкости и силы 
при работе. 

4. Чем отличается ма¬ 
стер" от ученика, подма¬ 
стерья, це умеющих делать. 
Понятие о мастере, как 
специалисте в каком-либо 
производстве, ученике, под¬ 
мастерье. 

6. Сколько времени нуж¬ 
но учиться, чтобы сделаться 
мастером. 

0. Какова производитель¬ 
ность труда. 

7. Беглое об’единенпе 
признаков, усвоенных о 
ремесле, и вывод понятия 
о ремесле — это труд, тре¬ 
бу ннций большой .топко¬ 
сти, силы, но мало произ¬ 
водительный. Почти нее 
делается руками, без ма¬ 
шины. Разделение труда 
в зачаточной форме: по¬ 
чти весь продукт делается 
одним человеком. 

8. Хозяин и рабочие. За¬ 
работная плата. 

9. Что нужно для про¬ 
изводства. 

10. Что для этого нужно 
хозяину. Понятие о калій- 
тале (пока только о сред¬ 
ствах. необходимых для 
производства). 

11. Заработная плата. 

12. Все ли хозяин выпла¬ 
чивает рабочему. Цена 
продукта н его стоимость. 
Прибыль. Откуда прибыль 
берется. (Этот вопрос по 
тактическим соображениям 
выясняется в классе. На 
экскурсии только соби¬ 
рается нужный материал. 
Какие расходы у хозяина. 


а) Устное рассказывание о | 
процессе производства с заго¬ 
товлением иллюстраций. 

б) Составление общего опи¬ 
сания* процесса производства с • 
иллюстрациями (главным обра¬ 
зом рисование). 

в) Коллективная ловка всей 
мастерской. 

г) Приготовление выставки. 
Выставка. Объяснение на вы- 


д) Писание и выработка крат¬ 
ких об’ясненнй (особые ярлы¬ 
ки) для выставки к выставлен¬ 
ным предметам. 

Упражнения в сжатом выра- | 
женин мыслей. 

о) Вывод понятия — мастер, 
подмастерье, ученик. 

ж) Краткая формулировка 
понятий и запись ее (с доски), і 

з) Обработка числового ма- ■, 
терпала, полученного на экс¬ 
курсиях. Упражнения в ариф¬ 
метических действиях. Вычер¬ 
чивание диаграмм. 

и) Об’еди пение всех записей 1 
в один рассказ о производство 1 
каком-нибудь со всеми иллю- 
страциями рисунками, диа¬ 
граммами), тут же одновре¬ 
менно списывание упражнений 
в правописании. 

к) Составление описания про¬ 
изводства в гор. Торжке. 

л) Сжатая формулировка по¬ 
нятия ,,ремесло“. Она может 
войти в предварительную ра¬ 
боту*. Художественная лепка 
хотя - бы (учителя) „мастерѣ 
„ремесло 44 . Картины, относя¬ 
щиеся к ученичеству. 

1. Рассказы (если найдутся) 
детей о их ученическом вре¬ 
мени или о своих товарищах. 
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ЭКСКУРСИИ 


.V I 


Что наблюдать на 
экскурсии 


Занятия, связанные с обра¬ 
боткой материала 


и Сколько зарабатывает ка¬ 
ждый рабочий, цена нро- 
! дукта). 

13. Гигиена труда. 

I 

14. Какие еще есть ре¬ 
месленные заведения в го- 

I I роде. 

15. Сколько там хозяев, 
, рабочих. 'Диаграмма запя¬ 
тых в ремесле по отноше¬ 
нию ко всему населению 
города. 

16. Что нужно этим лю¬ 
дям для работы и жизни. 


2. Рассматривание картин в 
составление устного сочинения 
по ним. Маковский „Мать > 
сына”, Лебедев „К сыну", Пе¬ 
рова „Тройка". 

3. Чтение рассказов, отно¬ 
сящихся к ученичеству. Чехов 
„Ванька Жуков". Андреев 
„Петька на даче". В связи <• 
посещенном. кустар. отд. зна¬ 
комство с рукоделиями: вы- 
ш пик и, низанье, плетенье кру¬ 
жев. Украшение домов в де¬ 
ревне. Понятие о художествен¬ 
ном ремесле. 


17. Сбыт выработанных 
I. продуктов. 


Тезисы по вопросу о комплексном методе, 

<» 

1. В образовании самое нужное для ориентировки в практической 
деятельности и самое цепкое для выработки единства миросозерцания 
это — наличность связи между отдельными имеющимися знаниями. В то 
же время синтез знаний непосилен для предоставленного самому себе 
учащегося, и производить его он может только при номощп соот¬ 
ветствующей организации учебного плана и программы. Основная за¬ 
дача преподавания — ие удовлетворяясь сообщением учащимся отдель¬ 
ных знаний, все время систематически и планомерно производить син¬ 
тез этих знаний. Так называемый „комплексный метод" должен быть 
понимаем, как синтетический метод, иными словами, как проведение 
в школе ие только анализа, но и синтеза как в пределах данной обла¬ 
сти знаний, так и между различными отдельными областями знаний. 

2. Этот синтез не должен быть произвольный м искусственный, 
т.-е. произвольно ассоциировать что угодно с чем угодно. Его задача — 
исходя из предпосылки, что изолированных явлений ирнроды и наук 
нет, вскрывать соответствующую скрытую связь, а но вымышлять та¬ 
ковую. 

3. Этот синтез должен концентрироваться на основных вопросах, 
а не на мелочах, Комплексы в роде „Колодезь", „Нева", „Курятник" 
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и т. п. служат образцами неправильного приема школьной работы: 
комплексы должны концентрироваться на наиболее важных практически 
и теоретически темах. Само собой разумеется, что эти темы должны 
быть интересными и близкими к активной жизни ребенка. 

4. Этот синтез не должен пониматься слишком механически и 
прямолинейно, в том смысле, что его нужно нроігзоднть ежеминутно, 
ежечастно, ежедневно, в рамках каждого школьного урока ила дня. Он 
должен получаться как результат в конце законченного момента про¬ 
работки задания, после которого уже переходят к следующему очеред¬ 
ному заданию. 

5. 13 пределах начальной школы синтез производится, т.-ѳ. вся 
школьная работа об’едпняется на основе так называемых очередных 
ударных заданий школы. Таковы, например, соответственно новым 
школьным программам для 1-го триместра 1-го отделения следующие: 
1) ознакомление с ребенком, 2) приучение ребенка к школьным поряд¬ 
кам, 3) приучение ребенка к охране своего здоровья, 4) введение ре¬ 
бенка в круг представлений и настроений, созданных Октябрьской ре¬ 
волюцией, 5) знакомство ребенка с приготовлением природы и люден 
к зиме, 6) организация отчетной выставки. Школа периодически 
выдвигает то или иное принципиально ценное и практически важное 
ударное задание, на проведении которого об’единяются все работники 
данного класса. 

6. В рамках школы II ступени синтетическое образование произ¬ 
водится: 1) путем координирования содержания отдельных изучаемых 
наук друг с другом, в смысле выделения общих или связанных друг 
с другом тем, и 2) путем максимальной согласованности преподавате¬ 
лей между собою (так называемый коллективный преподаватель), осу¬ 
ществляемой посредством периодических сговоров преподавателей по 
установлению связи между программами отдельных одновременно изу¬ 
чаемых учащимся учебных предметов. 


і 

Обществоведение в школе фабзавуча. 

Школы фабзавуча входят в единую систему народного образо¬ 
вания РСФСР. Они, по существу дела, являются одним из типов еди¬ 
ной трудовой школы. Главную особенность школы фабзавуча составляет 
то, что общеобразовательная часть программы, обязательная в настоя¬ 
щее время в школе фабзавуча в об'еме программы 1-го концентра, 
базируется на теоретическом и практическом изучении той или иной 
отрасли фабрично-заводской промышленности. 










60 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


.V ] 

сделано еще немного: слишком трудна и сложна эта работа, слишком 
много материальных затрат требует она. Но дело не только в мастер¬ 
ских, необходимо, теперь же привлечь ребят к выполнению хотя бы 
самого незначительного посильного их возрасту общественно-полезного 
груда. Его можно и нужно найти у себя в отряде, на своем предпри¬ 
ятии, в своем районе. Возьмем к примеру садовые насаждения на 
местах общественного пользования, на могилах борцов, павших за 
революцию, у кремлевской стены и другие; их охрана, поддержание их 
в порядке отнимают довольно много взрослых рабочих рук, а между 
тем значительная часть этого труда могла ,бы выполняться детьми. 
Сейчас Московским Советом открыт памятник Тимирязеву. Кругом пока 
голо и пусто, с весны, вероятно, возьмутся” за устройство цветочных 
насаждений; к этой работе необходимо привлечь пионеров, передав эту 
площадку на ответственность тому или иному отряду. По эта работа 
требует некоторых знаний, умений, руководства со стороны взрослых, 
знающих, как это надо устроить; педагоги школы должны притти 
на помощь, в то же время работа детей на таком участке может дать 
материал для образовательной работы школы на весь весенний три¬ 
местр. Вот такая комбинация усилий, инициатива и организация пионе¬ 
рами того или другого мероприятия общественного характера и соеди¬ 
нение их работы с образовательной работой школы поможет сдвинуться 
школе с заозжѳнных рельс книжной схоластической учебы, поможет 
связать работу детей в школе с их непосредственными интересами, 
с их жизнью и работой за пределами школы. Установление 
связи между школой и жизнью своего района, уезда, 
активное участие школы в советском строительстве — 
это вторая задача, которую ставят себе пионеры в школьной политике. 

И, наконец, третья задача форпоста пионеров в школе. Пионер 
активен в своем отряде, он привыкает к организованной самодеятель¬ 
ности, к самоуправлению. Приходя в школу, он приносит туда с собой 
эти навыки. Одним из основных признаков, которые отличают советскую 
трудовую школу от всякой иной, является превращение школы из 
школы пассивного восприятия учениками некоторой суммы знаний, пре¬ 
подносимых учителем ученику, в школу действенно организованной 
работы детей. Пионер в школе и является бродильным ферментом 
активности. Он должен заразить, увлечь, пробудить это стремление 
к самодеятельности у своих товарищей по классу, должен взять на 
себя инициативу по созданию органов школьного самоуправления там, 
где их нет, и активно поддерживать и работать в них, если они уже 
в школе имеются. Налаживание внутренне организацион¬ 
ной стороны школьной жизни на основе самоупра- 
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в лен ня и самодеятельности учащихся — это третья 
задача. Линии организованного сотрудничества намечены, необхо¬ 
димо действовать; нужно возможно скорее уничтожать прорыв между 
школой и пионер-отрядом, который устанавливается в сознании пионера. 
Надо дать возможность пионеру выполнить свой „железный закон". 

Он гласит: „пионеры всегда и везде стремятся получить знания, позна¬ 
вать науку, чтобы употребить ее на пользу трудящимся". Необходимо, 
чтобы школа в первую очередь давала пионеру те знания, ту науку, 
которая ему нужна, которую он сможет употребить на пользу тру¬ 
дящегося. 

===== М. Крупенина. 

О наказаниях. 

Только что вышла „Педагогика" Пинкевича, книга, которая, 
несомненно, войдет в историю русской педагогики. Исторически неза¬ 
урядным явлением делает ее имеющаяся в ней защита битья восьми¬ 
месячных детей, выгоняния школьников и т. п. вещи. Русская педаго¬ 
гика, к счастью, имеет мало подобных книг, по крайней мере за 
последние 50—70 лет. 

Ход рассуждений А. П. Пинкевича несложен. Можно ли обойтись 
без наказаний? „Предположим, он (ребенок) бьет маленькую и во много 
раз слабейшую сестренку и, несмотря на увещание, повторяет это 
много раз. Нам кажется, что даже крайний последователь Руссо не 
выдержит и прибегнет к более или менее суровым мерам воздействия 
и, но нашему мнению, поступит правильно. Можно привести еще много I 
примеров, которые показывают, что в особенности в раннем детстве 
наказания неизбежны, не только естественные, но и произвольные 
наказания" (стр. 76). Нинкевич пытается дать „научное" обоснование 
наказаниям. Первый аргумент — „марксистский": „Наш век, век усилен¬ 
ной и твердой борьбы за осуществление когда-то мечты, а теперь 
реальности — пролетарского социализма, требует людей сильных, твердых, 
закаленных. Ферстер лет десять тому назад писал, 1 имея в виду немецкую 
армию..." (дальше следует цитата из Ферстера). Итак, А. П. Пинкевич 
учится своей „марксистской" педагогике у швейцарско-прусского не 
марксиста, а национал-либерала Ферстера, и содержанием прусской армей¬ 
ской дисциплины Вильгельма II пробует заменить трудовую дисциплину 
русской советской школы. Кстати в этом же контексте Пинкевич 
берет себе другого такого же попутчика — берлинского аполога розги, 
правого прусского либерала ІІаульсена. Второй аргумент — еще более 
„научный", именно рефлексологический: наша задача — создать ряд * 
условных рефлексов. Но в раннем детстве до 5—6 лет „содействовать 
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созданию условных рефлексов нельзя путем слова или доказательства" 

(стр 81). Поэтому был нрав Болдвин, говоривши» о болевых внуше¬ 
ниях, т.-е., выражаясь менее научным языком, бивший по рукам свою 
восьмимесячную дочку, когда она царапалась: ..Это была просто 
чувствительно-двигательная прйвычка (рефлекс но Павлову и др.), ко¬ 
торую болевая задержка понемногу уничтожила" (стр. 82). 
Проще говоря, рефлексология Павлова понадобилась Пннкевичу для 
того, чтобы сблизить воспитание маленьких детей с дрессировкой жи- 
йотных посредством... По, кажется, хорошие дрессировщики не прибе¬ 
гают к бичу, хотя, сознаюсь, в цирковой педагогике я мало осве¬ 
домлен. 

К школьному возрасту Ппнкевнч более милостив: „здесь совер¬ 
шенно неуместны физические воздействия" (стр. 83). Вместо этого 
рекомендуется удаление из класса, товарищеский суд, исключение из 
школы. Всему этому Пннкевич научился у известного умеренно-правого 
московского земца Обухова, которого он в данном контексте непре¬ 
рывно цитирует в качестве своего авторитета, Еще более гуманен 
Пннкевич по отношению к возрасту 13—17 лет: здесь „наказания 
выражаются в самой смягченной форме", именно: „серьезные проступки 
караются уже общегражданским уголовным кодексом" (стр. 84). 

Вся это ферстеро-паульсено-обуховско-уголовная педагогика, выда 
ваемая почему-то без всякого основания за марксистскую педагогику, 
сама по себе не заслуживала бы внимания, как педагогическая 
„новинка". Бьет по рукам маленьких детей любая неграмотная женщина, 
девиза „посекаЮт и выгоняют" держались еще персонажи комедий 
ХѴШ в., и поправка Пинкевича „выгоняют" без „посекают" тоже 
не ахти какая новая. Пожалуй, единственно новое, — это предложение 
карать тринадцати летя их детей по общегражданскому уголовному 
кодексу, и А. И. Пинкевнч, бесспорно, приобретает себе навеки имя 
в истории русской педагогики этим своим смелым и действительно 
новым предложением. Да будет ему за это триумф. 

Но все же педагогика наказаний Пинкевича нуждается в опро¬ 
вержении, и сам Пннкевич понимает почему: „При наших культурных 
условиях правильнее высказаться вообще против физических наказаний: 
они слишком еще процветают в нашем быту" (стр. 81). Вот, исходя 
из этого „примечания" Пинкевича, мало к чему обязавшего его самого, 
надо восстать всеми силами против наказаний. Пннкевич признает, что 
„истинный педагог должен всячески предотвращать самую возможность 
нарушений общих норм, чтобы не было необходимости в наказаниях: 

• чем меньше наказаний где-либо в школе при хорошей дисциплине * 
и • успешности, тем выше стоит эта школа" (стр. 77). Отсюда вывод: 
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школа, прибегающая к наказанию — плохая школа, и наказывающий 
педагог — плохой педагог. Что же, педагогика Пинкевича хочет куль¬ 
тивировать плохих педагогов? Конечно, где плохие хирурги, там много 
зарезанных больных, и это печальная необходимость, но разве можно, 
исходя из этого, защищать и научно обосновывать зарезывание боль¬ 
ных? Ведь это значило бы развращать плохих врачей, вместо того, 
чтобы совершенствовать их, и педагогика наказаний А. II. Пинкевича 
развращает современных педагогов. Вместо того, чтобы развивать 
необходимость трудовой дисциплины и выявлять сущность и методы 
этой действительно советской и -пролетарской дисциплины, Пннкевич, 
вкупе и влюбе с право-буржуазными педагогами Ферстерами и Обухо¬ 
выми, подсовывает советскому педагогу прусско-армейскую дисциплину 
и общегражданский уголовный кодекс. Его педагогика наказаний, 
действительно, есть прекрасное средство воспитывать плохих педагогов 
и портить хороших. 

Вместо того, чтобы цитатами из консервативных педагогов убеждать 
русских деятелей воспитания в необходимости наказаний, Пннкевич 
должен был бы проанализировать самый факт наказаний,— почему они 
существуют, в чем они состоят, что они собой представляют и т. п. 
Так он должен был бы поступить, раз претендует быть марксистом. 
Но составлять свою аисте му педагогики не путем анализа реальных 
фактов, а путем склеивания цитат из пестрой массы буржуазных 
и юнкерских педагогов,— так составляли свои системы только в средние 
века и только схоластики. ^ 

Развитие ребенка состоит не только в том, что ребенок приспо¬ 
собляется к окружающей среде, но также и в том, что взрослый, 
приспособляет ребенка. На протяжении веков и тысячелетий взрослый 
приспособлял ребенка к своим нуждам, в качестве господина ребенка, 
и этот процесс был процессом эксплоатации ребенка: физически 
и экономически сильный взрозлый приспособлял ребенка к обслужи¬ 
ванию себя. С другой стороны, помимо этой теневой стороны, в отно¬ 
шении взрослого к ребенку есть и другая сторона: ребенок, как 
инстинктивно-эмоциональное существо, в своем поведений выявляет 
старое наследственное поведение рода, т.-е. поведение его некультур¬ 
ное, во многих своих чертах дикое и животное. Взрослый окультури¬ 
вает ребенка. 

В результате приспособления ребенка происходит отбор удачных 
приспособительных движений ребенка и вымирание неудачных. Проще- 
всего процесс вымирания неудачных движений происходит путем пара 
лизирования этих движений болью, путем пресловутой болевой задержки 
и вообще путем неприятных переживаний. С другой стороны, приятный 
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результат стимулирует удачные движении к повторению. Эти факты 
легко могли бытр подмечены даже очень рано, н потому уже очень 
рано, даже в самые первобытные времена, наказания и награды стали 
обычными средствами воспитания. Чем примитивнее воспитатель и чем 
менее он осведомлен в средствах воздействия на ребенка, чем более 
ограничен он, как педагог, чем больше воспитание расходится 
с инстинктами ребенка, чем, наконец, больше в данном обществе го¬ 
сподствует экснлоатацил ребенка, тем больше в ходу наказания и их 
спутник — награды. Вот почему наказывает ребенка неопытный и плохой, 
невежественный воспитатель; вот почему наказывает ребенка и куль¬ 
турный, но жестокий и хишный буржуа; вот почему наказывает ребенка 
вообще всякий, кто не считается с врожденными инстинктами ребенка. 
Вот почему, с другой стороны, Эпоха расцвета педагогики и психологии 
и эпохи народных революций являются необходимо эпохами изгнания 
наказаний. Хочет ли Пинкевич сказать, что раз педагог неопытен 
и невежествен, то он должен не учиться быть опытным и осведомлен¬ 
ным в способах воздействия на ребенка педагогом, но должен оконча¬ 
тельно развращаться, как плохой педагог, в наказаниях ребенка? 
Энает ли Пинкевич, что наказания пропорциональны экснлоатации 
ребенка и там, гдо нет экснлоатации ребенка, там вымирают и наказания? 

Невидимому, Пинкевич смотрит на наказания, как на необходимое 
средство окультуривания ребенка. Но возможно ли дикими, прими¬ 
тивными средствами — битьем по рукам, выгонянием из класса, тюрь¬ 
мой — окультурить ребенка? Не есть ли наказание, именно в сиду 
своей культурной примитивности, наоборот, средство задержать дикость 
ребенка, помешать ему стать культурным? Наказание воспитывает 
грубого и насильничающего, циничного и лживого ребенка. Каков ион 
таков и приход: мерами насилия и примитивных воздействий можно 
воспитать только примитивного и грубого, одновременно насильничаю¬ 
щего и забитого ребенка. Что посредством наказаний возможно воспитать 
сильных и твердых, притом культурных детей—это фантазия Нинке- 
нича, опровержением которой является вся фактическая история воспи¬ 
тания. Наказания необходимы там, где воспитание резко расходится 
с инстинктами ребенка. Но что получается в таких случаях, это вели¬ 
колепно обнаружил Фрейд. То, что Фрейд говорит о сексуальности, 
относится ко всякому инстинкту: резкое и насильственное подавление 
его даст травму. Педагогика наказаний воспитывает психопатов. Пнн- 
кевнчу, вместо его декламации о сильных людях, надо было писать 
так: если мы хотим воспитывать психопатов, мы должны воспитывать 
посредством наказаний. Рекомендовать в 1923 голу наказания — значит 
быть профаном в современной психологии. Сублимирование диких 
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инстинктов ребенка знает много пных, более научных и уже во всяком 
случае не вредных способов, н Пинкевичу, вместо главы о наказаниях, 
сдодовало бы написать главу о сублимировании. Дело воспитателя—но 
забивать данный инстинкт — это нелепо и вредно,—но переводить его 
нз дикой разрушительной формы в культурную творческую форму. 
Как?—для этого педагогу надо знать эволюционную психологию инстинктов, 
т.-е. сделать то, чего „дарвинист" Пинкевич не сделал. Конечно, нака¬ 
зывать детей легче, чем изучать психологию их. 

Апология наказания, конечно, только вредна. Еще вреднее, когда 
хотят ее „научно 11 обосновывать: научного оправдания поведения плохого, 
незнающего, неопытного педагога, конечно, ни на ноту не получается, 
но самодовольство и упорство в своих ошибках в результате такого 
обосновывания у него может развиться сколько угодно. 

77. Блонский. 
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А соли в журнале не отражается реальная жизнь, не отражается борьба юных 
пионеров, не отражается их взаимопомощь, их творческая, строительная работа, то жур¬ 
нал не выполняет своего назначения, ве стимулирует пионерское движение в желатель¬ 
ном направлении. 

Нужно поменьше барабанного боя и побольше углубленной рабогы. 

• Н. Крупская. 

Школа м жизнь. Орган Уоно и Союза рабнрос. Город Петровок, Саратовской 
губ. Февраль — апрель 1923 г. 

Журнал п]Юизводнт очепь отрадное впечатленію. Это как раз то, что нужно 
в уездах, что нужно дальним медвежьим углам. Небольшой, всего 120 страниц, напи¬ 
санный крайне популярным языком, он дает все то, что нужно малоквалифицированны», 
беспомощным работникам на местах для их повседневной педагогической работы. Нет 
и тени административно-бюрократического подхода к делу, которым так часто грешат 
органы ваших Губоно и Уоно. В официальном отделе, кроме обращения ВЦИК'а ко всем 
трудящимся по школьному делу и инструкции Н. К. II. и Н. К. 3. о иаделонин школь¬ 
ными участками, имеется два циркуляра местною Уоно — скорее простые товарищеские 
обращения к учителям, написанные простым, обиходным человеческим языком, а не 
высоким канцелярским стилем. Один из них обращается к работникам просвещения за 
присылкой материалов для отчетно-учетной выставки Уотнароба, долженствующей отра¬ 
зить все положительные и отрицательные моменты работы, все внутреннее со¬ 
держание ее. Отрадно становится, что на местах приходят в убеждению, что цель 
выставок — не показывание товара лицом, а честное, правильное отражение того, что 
есть. Второй „циркуляр" — „о школьных экскурсиях и организации школьных музеев" — 
это дружеская беседа с учителем о необходимости внесения труда в школу во всех 
доступных ей формах и о желательности, где только возможно, вынесения этого труда 
за порог школьного здалия. Дается целый ряд конкретнейших указаний, где, что и как 
можно изучать по уезду вплоть до мельчайших технических приемов этого изучения. 
К сожалению, не оттенена необходимость, помимо естественно-научного и производствен¬ 
ного изучепня края, также и изучения социально-экономических сторон его жизни. 

Такой же линии практической помощи ненодготовленноыу учителю на его труд¬ 
ном пути к ноной школе держится весь журнал. Имеются статьи по всем областям 
ноной школьной работы: по экскурсионно-музейной, метеорологической, клубной. При¬ 
веден подробный примерный календарь природы, дается образец урока обучения грамоте 
по методу цельных образов, Каются рецепты консервирующих жидкостей для препара¬ 
тов. Даются указания, как при отсутствии книг и пособий работать и без них. В связи 
с конкурсом на лучшего учителя, имеется обращение к населению с подробным аналв- 
лизом качества хорошего н плохого в современном советском смысле учителя. Есть 
указания на то, что в уездных школах ведется работа с населением в виде чтении 
лекций н собеседований на педагогические, научные и политические темы, спектаклей, 
копцертов и библиотечной работы при весьма активиом участии в школьной работе на¬ 
селения. Есть статья с подробным анализом степени подготовки мсе,тного уездного учи¬ 
тельства, с указаниями на наиболее подходящие ему, доступные и активные формы 
подготовки. Уоно и журнал работают в тесном контакте с петровским кружком «про¬ 
ведения, связанным с центральными научными учреждениями. 

Журнал не ограничивается лишь практической помощью учителю в его работе. 
В нем ведется дискуссия на тему о том, что такое трудовая школа. Авторы статей 
подходят к вопросу по-марксистски, — спор ведется лшпь о том, какова должна быть 
школа в современный переходный период и, в особенности, в глухих медвежьих углах, 
пока ыедлениое развитие производственных сил еще не дает возможности осуществить 
идеальную индустриальную школу будущего. Пропаганда новой школы и новых мето¬ 
дов ведется при помощи вкрапленных в различных местах книги крунным шрифтом 
ударных педагогических лозунгов, изречений знаменитых педагогов, философов и людей 
науки о школе. Жизнь в журнале бьет ключом и не может не заразить педагогов — лишь 
самых закостенелых футлярных людей. А. /*. 


Соколов, К. Н. Методы комплексного преподавания Издание „Новая Москва", 
1923 год. 

Не вдаваясь здесь в детали во поводу классификации Соколовым систем комплек¬ 
тно преподавания, оценки им этих систем в его собственных взглядов, остановимся 
ишь на вопросе о том, как трактует К. Н. Соколов систему, принятую ГУС*ом. 


Па стр. 85 — 86 Соколов гонорит: „Все, что было сказано в отношении методов 
концентрации вокруг родного языка, вокруг изучения окружающей природы и родины, 
трудовых процессов, имеет отношение и к другим методам концентрации школьного 
преподавания вокруг опродолоішой идеи, выдвигаемой в качестве идеала воспитания, 
как, напр., в системо Домолоиа и Н. К. Крупской". 

Этим самым Соколов огулом обрушивает на систему Крупской все возражении, 
сделанные ни против других систем. По Соколову выходит, что система Крупской и 
противоречит естественному росту ребенка и закрепляет в школе господство шаблона. 

Решаясь на такие утвеждения, Соколов даже не попытался в своей книге 
г кодько-ннбудь подробно анализировать эту систему, уделив ей всего лишь несколько 
строк, крайне неопределенных и совершенно недонтаточвых для мало-мальски точной и 
ясной характеристики ее. Можно удивляться тому, как автор мог найти сходство си¬ 
стемы Крупской с системой об'яснительного чтения и вообще с системами концентрации 
вокруг каких бы то ни было учебных предметов. 

Всо эти системы устанавливают связь между учебными предметами, система же 
Крупской п ГУС'а противопоставляет комплексную систему преподавания предметной 
системе н сущность комплексности видит в связывании не учебных предметов, а в свя¬ 
зывании явлений, действительно встречающихся в жизни, в изучении этих явлений в их 
сложности, во іізавмодсйствііп, в изучении соотношений между явлениями. Соколов, К. Н. 
не уловил этой сущности в системе Крупской. 

В общем же книга, несомненно, заслуживает внимания. Она довольно богата 
содержанием и поможет разобраться в вопросе о комплексном преподавании с некото¬ 
рым историческим подходом к нему. Положительная сторона в книге заключается глав¬ 
ным образом в том, что кнпга дает основательную критику той предметной системе, 
которая царила в нашей старой школе п которая не изжита еще многими школами 
до сих пор. 

Б. Е. 


Нрасильнинои, А. П.— Комплекс в трудовой соцкалксткчесной школе. Падание 
Ллатырского Уоно 1923 г. Пособие для школьных работников II и I ступени я пед- 
техпикумов. 

Книга представляет немалый интерес. Прежде всего она интересна тем. чтонЬтор 
подходит к вопросу со строго определенной марксистской, коммунистической ^точки 
зрения, на ней старается обосновать комплексный план и, благодаря этому, значительно 
углубляет, расширяет проблему комплексности. Такой подход к комплексному плану 
и целом, обоснование его, если по считать „Новые программы ГУС'а", встречается, 
кажется, впервые. Автор в первой части книги „Комплекс и миросозерцание, нх связь 
с обществеяяыми производственными отношениями" рисует современную картину эконо¬ 
мического господства финансового капитала в капиталистическом мире, подчиненно 
тому господству всего мира, оелп бы нротнв этого господства но восстала Советская 
Россия. Судьба человечества зависит от исхода этой борьбы. Сущность капиталисти¬ 
ческого владычества заключается в захвате капиталистами не только орудий производ¬ 
ства, но и организации производства. Коренная задача трудовой социалтятіческои школы 
есть воспитание организаторов: трудящиеся черев свои школы должны создавать созна¬ 
тельных организаторов труда и трудового сотрудничества. Миросозерцание всякого, 
а значит н ребенка в школе, должно включать в себя „трудовые отношения н познание 
всех видов организации труда и поэтому пе может создаваться из разорванных лоскут¬ 
ных кусочков" — учебных предметов — по словам автора. Воспитанно по комплексному 
плану н развитие целостного миросозерцания — одно и то же. В основе преподавания 
должны быть но лоскутные кусочки отдельных школьных продметов, а труд н его орга¬ 
низация. Комплексность не противоречит нриродо н психике ребенка Во второй главе 
..Комплекс однодневка н комплекс многодневный органический массив", автор устанавли- 
нает, что комплексность преподавания — но новость в школе I ступени. Но это была 
комплексность одного дня. Задача такой комплексности — поднятие интереса у учеников. 
Но мнению автора, нет ничего легчо составить такой комплекс-однодневку. Он разби¬ 
рает целый ряд таких комплексов, которые или он сам проводил в школе иди прово¬ 
дили другие учителя. Труднее комплекс-многодневка. Но пока мы имеем комплекс-одно¬ 
дневку и многодневку, мы можем пользоваться ими, как способом поднятия интереса 
у детей, мы еще ие создаем коммунистического миросозерцания. Необходимо создать 
комплекс-план годовой, 4-хгодовой комплекс, которые потом можно разбить на комплексы- 
однодневки. При проведения в школе комплекса-однодвевкн в школе наиболее целее. - 
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образно создавать но один слитный из всех отдельных предметов урок, а создавать 
предметные и урочиыо уклоны, например, в первый час — уклон хотя бы минералоги¬ 
ческий (из комплекса „производство кирпичей"), во второй — сметиоарифмотический 
и т. д. Основными темами надо брать богатства природы, живую и мертвую силу в их 
трудовом производственном значении. В следующей 4 главе автор показывает, что схема 
комплексной программы легко укладывается по математическим осям, координатам. 
Вместе о изучением организации труда в комплексный план должно войти и приобре¬ 
тение, так называемых „навыков", которые прежде были отдельными предметами. Ком¬ 
плексный план резко отличается от программ буржуазной школы: 1) отсутствием фети¬ 
шизма перед учебником, 2) естественно-общественной основой организации труда, 
3) методом активного отношения к жизни, 4) примененном местного хозяйственного уклона. 

Необходима комплексность преподавания и во II ступени, по крайней море, для 
первых 3-х лет. Построение схемы программы должно быть сделано на тех же основа¬ 
ниях, что и для I ступени. 

Таково содержание книги. Оно затрогивает много иитероспых попресов. Следует 
отмстить, что автор, говоря о том, что в основу всего обучения должон лечь труд, имеет 
в виду изучение труда окружающих людей, а не непосредственный труд детей и воспи¬ 
тание их на атом труде. 

Переходя к оценке книги, следует прежде всего отметить со марксистский харак¬ 
тер, разнообразно содержания, смелость мысли, горячность убеждения. 

Ф, Н. Новоселов. 


Очень ценна развиваемая авторам мысль, что в переживаемую эпоху перехода 
те капитализма к коммунизму, когда нужно во всох молочах перестроить всю жизнь,— 
особенно важно развитие у подростающнх поколений организаторских способностей, 
особенно важно развитие у них организационных навыков, направленно в эту сторону 
их внимании 

Автор считает поэтому, что совершенно правильно основным стержнем комплекс¬ 
ной программы делать труд людей и ого организацию. Капиталисты захватили в свои 
руки но только орудия производства, по и организацию его, в благодари этому стали 
господами жизни. Капиталисты понимают значение этого захвата, они стремились воспи¬ 
тать из рабочего слепого исполнителя, но ни коим образом не организатора. Соответ¬ 
ственно этому строилась и массовая школа в бур;куазном общество. Советской Рес¬ 
публике нужны не слопыѳ исполнители, а сознательные работники, умелые организаторы. 

На эту мысль, развиваемую автором, надо обратить особое внимание, она мало 
освещена в вашей педагогической литературе, еще того мопее встречает понимании, 
между том эго—гвоздь марксистского подхода к вопросу. -Мы ставим современной сонот¬ 
екой школе цели: воспитать борца и строителя новой жизни. Но строителем по может 
быть плохом организатор. Поэтому под лозунгом ..воспитание организатора" должна 
строиться нонан школа. 

Недостатком книги является то, что автор, выдвигая важные положении, недо¬ 
статочно развивает их, а ограничивается лишь тезисами в конце главы. 

Язык книги — живой, но в погоне за живостью, автор перегибает палку, вместо 
живости получается жаргон, вульгарность. 

Нельзя злоупотреблять выражениями „ясно, как самовар", „это сапоги всмятку 
н пр. Это отвлекает, мотаот следить за развитием мысли. 

Появление книжки надо приветствовать. 

И. Крупская. 


Яновская. Сказка, как фактор классового воспитания. Іівблнотека журнала „Пул, 
Просвещения". Харьков, 1023 г. Стр. 44. 

Вопрос о сказке становится все более острым. В нослодпее время различные 
мнения сталкиваются на разных дискуссиях, дебатах, но в литературе мы почти еще 
не имеем отражения нового взгляда на сказку. Книжка Яновской „Сказка, как фактор 
классового воспитания" представляет собою чуть ли по первую цельную попытку 
подойти к сказке с точки зрения новых трѳбовапнй соироменной педагогики. 

Автор не задается целью дать всестороннюю оценку дотским сказкам, но огра¬ 
ничивается попыткой осветить вопрос о роли сказки в развитии ребенка с точки зре¬ 
ния классового воспитания. 
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Признавая, что сказка япляотсн верным организующим стимулом, что народное 
сказочное действие ость молот, а все атмосфера, создаваемая во время рассказывания, 
йувницей, где куется „мысль будущего человека", автор указывает, что не безразлично, 
в чьих руках будет находиться эта кузница и чья рука поднимет этот молот. 

Анализируя ряд народных и искусственных сказок, Э. Яновская вскрывает их 
буржуазную идеологию, реакционность их мыслей и чувств и неправильность и вред¬ 
ность тех подставлений, какие они дают робоику о жизни и ее явлениях. По ее мне¬ 
нию излюбленные герои детских сказок „Баба-Яга", Васвлпса-ІІрекрасная, „Кощей- 
Бессмертный", „Золушка" и др. рождают в детях самые ложные понятия об истинной 
красоте человеческой жпзви — страх, ужас, религиозное настроение, веру в сверхесте- 
ственпые силы. 

Все это преподносится детям вопия мало обоснованного биогенетического закона, 
помнящего лишь биологическую основу развития и забывающего, по словам автора, о 
социальной природе человека. 

Понятно, нельзя расчленять природу человека на психофизическую я социальную, 
как на. две стороны одного бытия, но мысль автора о необходимости подчеркнуть, что 
ребенок рождается в определенную эпоху, • которая определяет его интересы, — пра¬ 
вильна. Здесь и грохот машип, и стук автомобилей, и аэропланы, и художественные 
произведения, и участие детей и массовых политических праздниках — все это создает 
ту общественно-политическую среду, из которой вырастает ребенок. 

И вырастая пз определенной сроды, ребенок, должен осозпать свое классовое 
положение, должен иа основании наблюдения и знакомства с природой притти к выводу, 
что бога вот, должон жить впечатлениями живой жизни, а но мертвым старым материалом. 

На основании всего вышеизложенного, Э. Яновская приходит к выводу о необ¬ 
ходимости „из'ять народную сказку из жизни детей младшого возраста". 

В противовес старой, отжившей сказке создается новая, являющаяся продуктом 
творчества детой, которые берут свои образы из близкой, окружающей их жизни. 

Эти продукты детского творчества необходимо собирать, ожидая момента совдания 
новой сказки, отвечающей своим содержанием потребностям современного ребенка и 
революционного момента. 

Но как же быть в момент переходного времени? 

Автор делает уступку, предлагая выбрать из имеющейся сказочной лоте)>атуры 
для дотай младшего возраста только те сказки, в которых* отсутствуют вышеуказан¬ 
ные стороны. 

В заключение автор сообщает, егто опытная станция Главсоцвоса У. С. С. I*. 
в скором времени выпустит сборник сказок, пригодных с точки зрении классового 
воспитания. 

Будем с нетерпением ждать обещанного сборника. 

Жаль, что автор, остановившийся детально на разборе целого ряда сказок отри- . 
нательного типа, не попытался указать несколько сказок положительного типа, разрешаю¬ 
щих компромисс в категорическом предложении из'ять народпые сказки для младшего 
возраста. 

Эта задача очень трудная и мало благодарная. 

Такими положительными сказками считаются обычно сказки о животных, но 
нужно сказать, что мораль их довольно сомнительна. Боимся, что при самом тщатель¬ 
ном анализе не найти подходящих среди народных сказок, и поэтому уж лучше совсем 
отказаться от них в дошкольном в младшем возрасте. 

Признавая вместо с автором организующее значение рассказывание мы не уда¬ 
ляем его из детской жизни, а предлагаем заменить *иародиые не реальные, фанта¬ 
стические сказки простыми, реальными, взятыми из мира действительности и природы. 

Для самых маленьких всякий средний педагог может создавать такие рассказы. 

С каким захватывающим интересом слушают дети о похождениях - какого-либо 
животного, домашнего или дикого. 

Если ребенку с ранних лет прививать здоровый вкус, то какой богатый, вполне 
реальный материал можно найти и зоологической беллетристике (Сэтои-Томпсон 
в ДРУГ.) 

Возвращаясь к вопросу о сказках, мы полагаем, что знакомство с ними нужно 
связать с историей первобытных народов, их мифологией, верованиями. Знакомя с рус¬ 
скими, сравнить с фальклором других народов, об’яснить его происхождение, заро¬ 
ждение и т. д. 

Все это, понятно, нужно сделать в более позднем возрасте, в зависимости от 
культурности и развития дотеп, в связи с общим планом их запятиіі в школе. Мы 
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полагаем, что п 10—12 лет можно свободно затронуть этот вопрос, давая детям 
сказки с соответствующим освещением, исключительно как историко-литературный 
материал. 

Это отнюдь не помешает детям почувствовать и художественную красоту фоль¬ 
клора. 

В заключение подчеркнем необходимость широкого распространении книжки 
Яновской. 

Э. Стсшчанская. 

Примечание редакции. Редакция помещает рецензию Э. Станчннской, как •-» 
дискуссионную, открывая на страницах нашего журнала дискуссию об отношении 
к скаѳком. Сейчас многие высказывают мнение, что народную сказку надо вовсе из’ять 
из употребления, в виду отрицательного влияния на психику детей рассказов о русал¬ 
ках, ведьмах, кощеях бессмертных и пр. 

Редакции кажется, что такая точка зрения неправильна. к 

Народная сказка должна войти в детскую литературу, ос не заменишь расска¬ 
зами про волчат, лисят и пр. 

Народная сказка говорит о людях (звери — лишь символ в сказке), об их взаимо¬ 
отношениях, но она носит социальный характер. В ней масса юмора, масса наблюда¬ 
тельности, она учит ребят смотреть, видеть жизнь. В ной много движения, активности, 
непосредственности, столь понятных и близких ребятам. В ней много поэзии, вызываі 
мой непосредственной близостью к природе. В ной много мудрого, философского отноше¬ 
ния к жизни. 

Конечно, в сказке отражается и тяжелое прошлое народа: его темнота, его заби¬ 
тость, его рабство. Русалки, ведьмы, кощей для авторов представлялись реальными су¬ 
ществами и вера в реальность всей этой чорнобеенны но может не передаваться детям. 
Народная мудрость 4 * нередко и сказко выступает сплошь и рядом, как мудрость раба. 

Из этого, однако, вытекает не то, что народную сказку надо из’ять из употребле¬ 
ния, а то, что необходим тщательный отбор сказочного материала. 

Сборники народных сказок для детей представляют собой уже отбор, сплошь н 
рядом очень неудачный. 

_ Надо вооружиться С-ю томами сказок Афанасьева, вооружиться правильным под 
ходом к народной сказке— и отобрать действительно ценное. Полученный материал пу¬ 
стить на проработку по опытным школам, детским‘домам и пр., чтобы установил., чт> 
в этих сказках близко ребенку, возбуждает особый его интерес, внимание, какне ассо¬ 
циации вызыпает. Надо выработать определенную программу наблюдений. На основе - 
нин так собранного материала надо вновь переработать сборник. 

Сказки такого сборника могут стать ценным воспитательным средством. 

ИНОСТРАННАЯ. * 

( - 

* 

Отто Бауер. Школьная реформа и классовая борьба. Издано социал- 
демократическим союзом учительства немецкой Австрии. Вена, 1921 г. 1—16 ст. стр. 

Изданная австрийским социал-демократическим союзом учительства, брошюрка 
Отто Бауера представляет собою доклад, читанный последним на конференции этого 
союза. 

Но случайно один из крупнейших лидеров австрийской еоцнал-демократии взял 
на себя задачу постановки вопроса о школьной проблеме па учительской конференции. 

В данном случае Отто Бауер являлся представителем не только социал-демократии, но 
■ представителем господствующей партии, которая взяла на себя миссию уяснить учи¬ 
тельству, какие требования власть к ним предъявляет. 

Чрезвычайно характерно проследить, как в докладе черед)ется Отто Бауер- 
марксист с Отто Бауером, представителем правительства буржуазной республики. Отто 
Вауэр-марксист совершенно правильно выдвигает ту осиовнуто мысль, что школа, на ря¬ 
ду с судом, с армией и с государственной властью в целом, является существенным 
орудием управления и господства. Свою мысль Отто Бауор иллюстрирует рядом при¬ 
меров, которые он берет из австрийской школьной практики. Больше всего приводит 
он примеров из области преподавания истории в монархических школах. Отто Бауер 
марксист правильно указывает ва то, что беспартийного, аполитического преподавания 
истории (как и других предметов, скажем мы) не может быть. История представляет 
собою огромную сумму материалов, нз которых каждый преподаватель должен выбрать 
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то, что он считает наиболее необходимым и ценным, в особенности на низших ступе¬ 
нях школы, где в силу недостатка времени приходится быть чрезвычайно экономным. 
Совершенно естественно, что преподаватель выбирает тот материал, который ея Счи¬ 
тает самым важным и необходимым с точки зрения тех задач, которые перед школой 
в данное время стоят. 

Так, например, при преподавании истории в дореволюционной австрийской шко¬ 
ле основная задача преподавания не только в низших, но н в средних и даже в выс¬ 
ших школах сводилась в первую очередь к выработке любви и благоговения к цар¬ 
ствующему Габсбургскому дому. Вся история сводилась к истории цррей, их войн л 
побед. Были созданы легенды о доме Габсбургов, как собирателях земель и т. д. Все 
пр достатки возводились в добродетель. Даже явный кретин Фердинанд II был известен 
в истории под именем „блаженного 44 . 

„Школа монархии, правильно заключает Отто Бауер-марксист, имела перед собой 
задачу—воспитывать монархистов, и она эту задачу по мере сил выполняла, ибо учи¬ 
тель, являясь в массе своей государственным чиновником, должен был выполнять тс 
воспитательные задачи, которые ому ставило государство 44 . 

Какие же политические задачи ставит себе современная школа? На этот вопрос 
отвечает уже Отто Бауэр представитель буржуазно-республиканской власти: „школа 
республики,—говорит он,— не должна быть аполитичной, она должна воспитывать. 
республиканцев! 44 

Короткая, но пс совсем ясная и четкая программа в устах лидера соц.-демокра¬ 
тіи. Ведь республиканец республиканцу рознь. И Пуанкаре республиканец! 

Не случайно так скуп был в этой части своего доклада Отто Бауер. Расшифров¬ 
ка буржуазной сущности той республики, которую его партия тогда возглавляла, не 
представляла большой выгоды для докладчика, и он продпочол ограничиться общей ту¬ 
манной фразой, ничего не говорящей о том, что в этой республике продолжает итти нс 
на живот, а на смерть классовая борьба между буржуазией и пролетариатом, прини¬ 
мающая все более и более острые формы, и что к этой борьбе надо быть готовым,-на¬ 
до готовить к ней подрастающее поколение. 

Но школа является но только орудием политического господства,— развивает 
дальше свою мысль Отто Бауер, марксист. Школа выполняет определенные социальные 
фувкции, которые опять-таки определяются с точки зрения интересов господствующего 
класса. 

Школа нынешней эпохи является продуктом капиталистического развития. Ка¬ 
питал ипм нуждался в грамотных, рационалистически мыслящих рабочих. Под этим впа 
ком шло школьное строительство до того момента, когда рационалистически мыслящий 
рабочий иачал становиться опасным для господства буржуазии. Тогда школе была по¬ 
ставлена задача не рациона л нзировать мышление детей парода, а воспитывать их в 
послушанйи и подчинении существующему порядку. Школа должна была стать орудием 
социального господства, средством защиты классового господства буржуазии. 

Какие же социгльные задачи ставит перед школой нынешняя эпоха грандиозных 
ре волюционных по] «еворотов? —переходит к развитию позитивной программы Отто Бауор,. 
но уже опять-таки не Отто Бауор—марксист, а,Отто Бауер—представитель оглушенной,, 
растерявшейся перед развертывающимися событиями буржуазии. 

Переходный период, когда город временно оказался и тяжелом положении в связи 
с недостаточным количеством с.-х. продуктов, вырос перед глазами испуганной обыва¬ 
тельщины, устами которой говорил Отто Бауер, в грандиозную историческую проблему 
всей революционной эпохи. 

Город был сыт, говорит Отто Бауер, до тех пор, пока голодал крестьянин. В ре¬ 
зультате русской революции, русский крестьянин начал ость досыта. Такой же процесс, 
в силу колоссального обесценения денег, которое свело к нулю все денежные обяза-. 
гельства крестьянства, произошел повсюду. Крестьянство начало есть досыта, и над 
городом повис призрак голода. Не прав был, говорит Отто Бауер, Гейно, когда он го¬ 
нора*, что хлеба хватает для всех человеческих детей. Для того, чтобы ого было до¬ 
статочно и тогда, когда не голодают крестьяне, необходимо поднять на эпачительпую 
высоту сельское хозяйство. Это есть основная задача эпохи, и с точки зрения этой за¬ 
дачи нужно подойти к вопросам школьного строительства. 

Необходимость связать преподавание с сельским хозяйством выдвигалась педаго¬ 
гикой давно. Уже Посталоццн пытался ого практически осуществлять, на эту необходи¬ 
мость указывал н Маркс, но до того времени, говорит Отто Бауер, пока город жил за 
счет эксплоатацни деревни, это было вопросом программы, теории. 
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В переживаемую эпоху, когда социализм из области теории переходит к практи¬ 
ческому строительству и когда вопрос сохранения всей цивилизации уперся о вопрос 
поднятия сельского хозяйства, служенію школы этой задаче является актуальным во¬ 
просом дня. И тут Отто Бауер довольно подробно останавливается на той мысли, как 
важно и необходимо поднятие производственного н культурного уровня крестьянства. 
Если, говорит он, для фабричного производства достаточно, чтобы технические повиапин 
концентрировались в головах руководящей интеллигенции — инженера, изобретатели и 
пр., рабочему же, стоящому у машины, они не нужны (?), то каждый крестьянин должен 
сам уметь примеппть на своем участке земли все достижения в области сельского хо¬ 
зяйства. 

Совершенно правильную и важную, в особенности для стран с преобладающим 
кростьяпским/населением, задачу создания школ с сельско-хозяйственным уклоном Отто 
Бауер обосновал грозной и реальной опасностью голода, опасностью, которая нависла 
над всем миром. 

Именно этой опасностью, а не другими соображениями мотивирует Отто Бауер 
необходимость выдвинуть в центр внимания вопросы крестьянской школы. 

Хотя брошюрка озаглавлена „Школьная реформа и классовая борьба", Отто 
Бауер ни одним словом но зовет учительство готовить новоо поколение для активного 
участия в этой классовой борьбе. Отто Бауер, говорящий от нійенп социал-демократии, 
ограничивается лишь пожеланием, чтобы учащиеся выросли свободными людьми, ко¬ 
торые сумеют самостоятельно разобраться в окружающей их жизни и тем самым опре¬ 
делить споо место в ней. Переживаемую эпоху ои характеризует, как эпоху медленного 
приставим и социализм. Он цитирует Маркса, который говорит, что пролетариат должен 
пройти через ряд гражданских войн, чтобы перевоспитать себя и окружающее для 
коммунизма. Отто Бауер, ссылаясь на Маркса, намечает порспсктипу длительной исклю¬ 
чительно воспитательной работы медленной подготовки рабочего класса к власти, к но¬ 
вым формам хозяйства в жизни, и затушевывает мысль Маркса о том, что эта воспи¬ 
тательна)! работа идет и процессе борьбы. Оценивая пережинаемую эпоху ие с точки 
зрения борьбы рабочего класса за власть, Отто Бауер, естестиешю, не ставит школе 
задач создания активных борцов. Он говорит лишь о воспитательной подготовке 
к социализму. 

Соответствует ли это фактическому положению вещей в Европе, — можно видоін 
лота бы на примере Горманнн. Можно ли поднести под понимание воспитательной под¬ 
готовки к социализму эту борьбу, которая происходит в излюбленной „республике" 
социал-демократии? 

Правда, местами Отто Бауер говорит о том, что новое поколение должно суметь 
руководить грядущимВ'.боями. Ио тотчас же ослабляет эту мысль туманной фразой 
о том, что школа должна воспитать людей, которые сумеют освободить себя и челове¬ 
чество. Без ясных марксистских указаний, какими путями человечество будет освобо¬ 
ждаться и что вообще можно и должно понимать под освобождением человечества, этот 
призыв остается лишь красивой фразой, необходимой Отто Бауеру — социал-демократу, 
для пред'явления той рабочей массе, которую он еще представляет. 

Ф. Яюрииа. 


Тіорнніенскпе хрестоматии для 1-го^и 2-го класса обучения. 

Тюрингеііскнс хрестоматии в издании Тюриигеиской единой школы считаются в Германии 
первыми республиканскими хрестоматиям и. 

Содержание книг представляет собой тщательно подобранный литературный ма¬ 
териал из обычного ропертуара книг для детского чтения. 

На первом плане сказки Гримма; тут и „Волк и семеро козлят", „Бременские 
музыканты", „Красная шапочка", „Гомель и Гретель" и др. 

Около трети книги занимают стихи и иесоики. Опять-таки тщательно собраны 
всем известные детские песенки о кукольном докторе, о допочке, сунувшей пальчики 
и чериильшіцу, колыбельные песенки, первый снежок и т. п. милые песенки, которые 
так охотпо иоют ребята. 

По на ряду с этими стишками и песенками есть стихотворение о святом Николае, 
который просит святую Екатерину собрать его в дорогу, так как сегодня сочельник. 
Он отправляется к богу, там, за длинным- столом, сидят ангелы и работают, а Иисус 
составляет список хороших деток, которые получат в рождественскую ночь подарки 
от ангелов. 


№ 1 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 157 


Во II книге (для III и IV года обучения) помещены 20 сказок Гримма (Три брата. 
Водный мельник и кошечка, Семь ворон, Шестеро весь свет пройдем, Столик, накройся, 
Храбрый портняжка и т. п., сказки Ренгенмер (искусственные сказки о различных явле¬ 
ниях природы, где солнечные лучики укладываются в постельки мамашей-солнцем и 
г. п.), рассказ о том, как Кристоф и Барбѳль, любившие друг друга, поссорились, как 
„милый, добрый бог", желая помочь нм, оше более повредил — шутливый народный 
рассказ, где к „милому богу" высказывается не особенно много почтения, но где есть 
такое примечание к месту, где боіѵнавывает архангела Габриеля „длинным": „что ангел 
Габриель очень длинный,—известно всем". 

Хотя над „милым, добрым богом“ можно пошутить, но и он и его архангелы и 
снятой Николай существуют. 

В ропбапі к этому в том жо II сборнике мы впдим мистическую легенду о „розах 
Екатерины" в числе прочих тюрингенских саг.. 

Стихам опять отведено много места—свыше 50 страниц. Здесь мы видим Шамиссо, 
Готе, Рюккертя, Гейделя, У лайда и др. 

Содержание - от детских примитивных сказок до саг включительно. 

В общем, повторяем, в обоих книжках мы видим тщательно подобранный литера¬ 
турный материал, при чем сказки и рассказы (последних очень мало) помещаются цели¬ 
ком, а не в отрывках, как обычпо в хрестоматиях, и в сущности только в этом заклю¬ 
чается тот прогресс, тот шаг вперед, который позволил германским педагогам назвать 
тюривгенскиѳ хрестоматии „первыми республиканскими хрестоматиями". 

Вот вкратце содержание сбеих хрестоматий и тот круг представлений, который 
германские педагоги считают возможным дать детям II, III и IV года обучения. 

Мы не видим здесь ни слова о жизни и Груде крестьян и рабочих, ни звука о 
детском движении, так сильно захватившем Германию, ни слова о современности. 

Понятно, такие хрестоматии, да и еще в придачу с легендами о святом Николае 
и мистических розах, совершенно непригодны ни для нас, пи для германских пролетар¬ 
ских детей. 

Э. Станчинская. 


<Шо Реііх КапЙг. Отто Феликс Каиитд. Воспитательные за¬ 
дачи рабочего общества „Друзья Детей* 4 . Вена, Изд. Об-ва' „Друзья 
Детей". Декабрь, 1923 г. 1—16 стр. 

Брошюрка Канфтла заслуживает серьезного внимания, так как она формулирует 
воеиитательныо задачи такой значительной организации, какую представляет собою 
пролетарское общество „Друзья Детей". 

Судя по отчетам, это общество имеет тенденцию беспрерывного роста и опи¬ 
рается на симпатии значительных слоев рабочего класса. Так, к январю 1923 г. обще¬ 
ство насчитывало 324 местных отделения с 71.875 членами, располагало значительными 
деножными фондами и имело разнообразнейшие детские учреждения и даже одно педа¬ 
гогическое учебное заведение, которое ставило своей вадачей подготовку педагогов для 
работы в духе и по заданиям общества „Друзья Детей". 

Возникло это общество с задачами призрения детей, спасения их от вырождения 
в тяжелую пору имперіалистической войны. Только со значительным развитием обще¬ 
ства и с того времеии, как социал-демократия взяла на себя идейпоо руководство еіч> 
работой, общество поставило себе задачей включить в свою работу и воспитательные 
цели, даже поставить их в центре своего внимания. 1 

Судя по последней литературе, воспитательные вадачи общества не изменились, 
и книжка Канитца сохраняет и актуальный интерес. Как же формулирует автор воспи¬ 
тательные вадачи, стоящие перед пролетарским обществом „Друзья Детей"? 

Буржуазное общество, говорит он, основано на принципе борьбы эа существова¬ 
ние и Иране сильного.' Социалистическое общество будет строиться на принципе взаимо¬ 
помощи. Только когда в человеческом обществе закон взаимопомощи восторжествует 
над законом борьбы за существование, только тогда возможен будет социализм. 

Чтобы подготовить детей рабочих для этого будущего социалистического общества, 
Канитц считает необходимым развивать детей в трояком направлении: 1) ясного 
.понимания окружающей действительности, 2) внутренней свободы и 
3) стремления к взаимопомощи. 

Подробно и довольно четко формулирует автор, что нужно разуметь под этими 
тремя понятиями. Ясное понимание, говорит он, необходимо для того, чтобы уметь осоз¬ 
навать, как плохо устроена жизнь, и для того, чтобы искать путей к ее улучшению.. 
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ИЗДАТЕЛЬСТВО 

„РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ* 

при Ц. К. Союза работников просвещения СССР. 

ПРАВЛЕНИЕ: Москва, Леонтьевский, 4. Контора шурналоа: Москва, Лѳолтьевеквй, 4. Розничный 
магазин: Москва, Моховая, 24. ТЕКУЩИЙ СЧЕТ: В Прзал. Госб №5209 (вчерв.), а Правл. Гос*.. 
№ 10256 (а чара, мечр, а Отд. Всекобанкі (ва Тверской ул.) № 71 (а чара), № 199 (вчера, меч.). 

Телеграммы: Москва, РАБ0ТНИКПР0С. Телефон 1-27-25. 


Книги по переподготовке работников просвещения. 


/фаиасыі, П,— Родной язык в трудовой 
школе..Ц. I р. 25 к. 

Блонский, П. —Педагогика . . . . 1 р. 26 к 

Днонидоа, И.— Советский строй. 'Методическое 
пособие для изучения советского строя в 
трудовой школе. 

Жаворонков, Б,— История обществоведения в 
школе. 2-е изд. ... .... Ц. 80 к. 

Жаворонков, Б. —(ред.).—Примерные занятия 
по обществоведению. (Лабораторно трудо¬ 
вой метод в работе по обществоведению 
с подростками. Сборник статей). 

Жаворонков, Б.— Как работать по общество¬ 
ведению. 

Карельских, А.-— Через школу к организации 
крестьянского хозяйства. . . . Ц. 75 к. 

Крупскія, Н.— Заветы Ленина. . . Ц. 20 к. 
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МЕТОДИЧЕСКИЕ ПИСЬМА 
Научно-Подагогичоской соацнн ГУС'а. 
Письмо I: 0 коиплокснон преподавании. Ц. 20 к. 


-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ КУРСЫ НА ДОМГ- 


Для учителей трудовой школы. При учаскии: Н. К. Крупской, П. II. Блонского, Г. О. Гор¬ 
дона, А. В. Бфремина, А. Г. Калашникова и Б. В. Игнатьева. 

СОДЕРЖАНИЕ: X. Основные вопросы пѳтагогикн. II. Основные комплексы. А. Природа. Б. Тру* 
*овая деятельность людей. В. Общественная жизнь. 111. Специальные метод іческне пособия. 

IV. Справочника. 

Выпуска, расположенные по н мерам согласно программе, представляют связное целое и ссставят 
пѳд логическую библиотеку в 40—50 книжек, ила 5—8томов, по 2—4 листа в выпуске. Все издание 
будет закончено к концу августа 1924 г, т.-е. к началу учебного года. 

В ТЕЧЕНИЕ МЕСЯЦА будут разосланы следующие выпуски: 
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с населением. № 2. П. П. Блонский. —Новые програмчы ГУС'а а учитель. № 43. К. И. Львов. — 
Школьный клуб. № 46. В. Ткаченко,— Семка плавов. № 45. В. Ткаченко.— Педагогическое 
рнсовапие, лепка и аплокгцая. 

Готовятся к печати выпуски: 

Блонский, П. —1-й триместр в новой школе. Шуяьгнн. Н. —Учитель и еовромеппость. Игнатьев, Б. 
—Физическое воспитаніе. Крулонина, М.— Юные піонеры я школа. Игнатьоа, Б.— Биология в 
школе I сг. Чернов, А,— Ведра аемлв. Казашках», А,— Механика обыденной жлвпк. Жаворон¬ 
ков, Б.— Кабинет обществоведения. Григорьев, Г,—Поле н луг. Соловьев, И.— Ребенок щ его 

развитие п. др. 

ПОДПИСНАЯ ПЛАТА—12 руб. В рассрочку прн подписке— в р ,к 1 апреля-4 р.ик Гвюля—4р. 



























Библиография 


РУССКАЯ 


Учебный план для единой трудовой 4-лѳтней школы I ступ. 
Вятский губергіии. Разработан работниками Вятского Губсоціюса Л. В. 
Головиным, А. И Кандаковым и преподавателем Вятского пединститута 
О. П. Серебровокнн. Утворждон Губернской Научно-Методнч. Комиссией. 
Вятка. 1923 г. Тираж 2.000 экз. і 

Эго не то, что принято обычно называть учебным планом Здесь нет 
распределения учебных часов; нет также распределения программного ма 
териала по месяцам или по неделям. Это — названные .учебным планом* 
местные программы для школ 1 сг., составленные по схомам ГУС'а, с рас¬ 
пределением материала по триместрам. 

Внешняя конструкция .учебного плана* отличается от конструкции 
программ ГУС'а. В последних материал расположен по 3-м столбцам, 
затем отдельно дан общий об’ем получаемых знаний для каждого года 
обучепия. 

Вятский же .учебный план* имеет такой внешний вид: 
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В графо 2 ой^вятский .учебный план* ставит то, что в пр (граммах 
ГУС'а названо—.центральные темы*. В графо третьей указываются те темы, 
ні которые можно разбить каждую цен тральную тому (каждый .этап"). В 
графе 4-ой указывается соответственно каждому комплексу (теме) материал 
из разделов: природа, трудовая деятельность людей и общество. В графо 
б ой указывается вся работа детей и р(бота учителя с детьми. Наконец, 
и 6-й графе перечисляются то знания и навыки, преимущественно и ' ма¬ 
тематике и родному языку, которые приобретаются детьми при разработке 
каждой данной темы. 

Такое расположение материала следует признать удачным в том 
отношении, что оно облегчает учителю планирояаниѳ работы и преду¬ 
преждает ег) заботу о том, как оп соединит с проработали комплексов- 
тем сообщение детям определенной суммы технических знаний и навыков 
п области чтения, письма, счета и т. д. и как своевременно будут эти 
знания и навыки приобретаться. 

Не совсем удачны заголовки 2-й и 3-ей граф. Судя по заглалию 3-ей 
графы, в ней должны быть даны темы для комплексов. Но что такоо ком- 
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плекс? Комплекс—это сложность, об’ѳдинениѳ явлений и природы, и труда 
^общества, связанных одной темой. Между тем, в графе 3-ей н большинстве 
случаев указаны темы, относящиеся или только к природе, или только к 
обществу или только к трудовой деятельности людей. В графе же 2 й как 
раз даны цен тральные темы-заглавия именно комплексов в настоящем 
смысле этого слова. 

Поэтому было бы точнее, если бы графу 2-ую озаглавить: .комплексы*, 
а графу 3-ью .темы внутри комплексов*. Термин же .этап* имеет мало за 
собой оправдания. 

По существу содержание 1-го года обучения в .учебных планах* 
совпадает с содержанием соответствующего года в программах ГУС'а. Сде¬ 
лана перестановка тем; в программах ГУс'а темы идут в таком порядке: 
1) жизнь ребенка до школы летом, 2) знакомство со школой и ее работой, 
3) охрана здоровья детей; в вятских .учебных планах* сначала стоит .зна¬ 
комство со своей школой" (и сравнение ее сеемый и домом; затем ^охрана 
здоровья* и на третьем месте .Жизнь ребенка до школы летом. Наступление 
осени*. Постановка эта авторами .учебного плана* не об'ясиена. Можно 
полагать, что х >д их рассуждения был таков: когда ребенок впервые при¬ 
ходит в школу, для него все тут ново, а поскольку это ново, опо непосред¬ 
ственно вызывает к себе интерес и любопытство. Этим психическим мо¬ 
ментом педагогу и надлежит воспользоваться, т. ѳ. прежде всего надо ра¬ 
ботать над темой: „знакомство со школой и работой*. Зайдет, разумеется, 
речь о школьных порядках; школа прѳд'явит требование быть чистыми, и 
т. п. напросится тотчас же на разр іботку комплекс .охрана здоровья детей*. 

При разработке обоих этих комплексов будет часто задаваться вопрос: 
..а как у вас дома*? Естественно отсюда перейти к разработке следующего 
комплекса: .жизнь ребенка до школы и его семья летом*. 

Таков или не таков был ход рассуждений авторов .учебных планов* 
это остается пока неизвестным, но во всяком случае вышеприведенным 
нашим предположительным рассуждением можно оправдать тот порядок 
расположения к імплексов, какой принят вятскими .учебными планами*. 
Однако сомпитѳлыю, что этот порядок дидактически был более правилен, 
чем порядок, принятый в программах ГУС'а. Во-первых, нецелесообразно 
отдалять знакомство с тем, что было летом, на более поздний период чем 
самое начало учебного года, ибо это будет отдаление от непосредственной 
действительности (удаление от сезона), во-вторых, если искать в распо¬ 
ложении комплексов логической последовательности, то она есть и в про¬ 
граммах ГУС'а, а в-третьих, попытка вятичей произвести вышеуказанную 
перестановку почему-то у них привела к совершенному исключению из 
ихнего первого комплекса элементов природы, и. таким образом, комплекс 
получился неполный 

В подразделении первого комплекса .семья и школа* (подзаголовок 
.знакомство со своей школой") па ряд тем вызывает недоуменно формули¬ 
ровка одной темы: .школьное население и его био-рафия (история)*. Во- 
первых, зачом здесь отожествление биографии с ийторией, во вторых, не¬ 
ясно, какое содержание предполагает эта тема. То, что в граю 4ой по¬ 
ставлено против этой темы, соответствует как раз не этой тем>‘, а следующей: 
.школьная раб 'та и школьные порядки* Между тем, против после!шей в 
графо 4 ой оставлено пустое место. Т. обр., следует совсем выкинуть не¬ 
удачно вставленную тему г), а в графе 4-ой соответствующий абзац пере¬ 
двинуть так, чтобы "И ппиходилсяпротив темы д) 

Сомпиіельпа возможность проработки .истории школы* с только что 
пришедшими в школу ребятами. А в вятских .учебных планах* она в став¬ 
лена в самую первую тому. О сравнении учебных пособий с .орудиями 
обычного я Вятской губ крестьянского с.-хоз. и кус і арно-домашнего 
труда*—сказано слишком сильно. 

Тѵт есть опасность внесения отвлеченности и бесцельной траты времени- 

На 4-м мѳ’-тѳ в .учебных планах* поставлен новый комплекс, какого в 
программах ГУС'а совсем нѳг — „крестьянский дом и двор*. По сущоству 
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против этого комплекса молено не возражать. Подумается, что без ущерба 
делу этот комплекс можно было бы и совсем пѳ вводить в программу. Ведь- 
в его конкретном содержании (см. графу 4 ую) отчасти повторяется то, что 
улсе было в І-м комплексе („этапе”), а отчасти включается то, что мы встретим 
дальше (тпр. домашние животные), или то, что целесообразнее проходиті 
е детьми более старшего возраста інапр., строительные материалы). 
Усложнять ж- и ш регружать программу нецелесообразно. 

В комплексе „Приготовление к зиме" напрасно не сохранено: „заделка 
отдушин под домами”. Особенно валено выяснение вопроса, а зачем эти 
"отдушины бывают не всегда заделаны? Автору этих строк приходилось 
очень часто наблюдать, как, благодаря неосведомленности .учителей и 
учительниц в этом вопросе, гибли великолепные школьные здания. И если 
не здесь, то в одном из комплексов весенне летнего триместра этот пункт 
следует обязательно встаі ить. 

Непонятно, по каким сообраліениям авторы „учебных планов" не 
сохранили в программе таких пунктов, как ..помощь детей в этом”, участію 
детей в этих работах” (см. 4 ую тему в программах ГУС’а и тему г) „этапа” 
5-го в „учебных планах”; см. также тему 6 ую в программах ГУС’а и „этап” 
7-ой тему б) в „учебных планах”. 

Во втором триместре 1-го года в вятских „учебных плавах” 
совсем исключен 4 ый комплекс программ ГУС'а— .участію школы в окру- 
ясающой жизни - Надо полагать, что это вызвано сознанием трудности 
трудовой проработки этого комплекса с детьми младшего возраста. Пятый 
н шестой комплексы программ ГУС'а в вятских „учебных планах” соединены 
в одни „этап”. 

В ІІІ-м триместре хорошо развит комплекс „итоги вакаций”. Жаль, что 
из пункта „распознаванію звуков” устранены крики (указано в скобках 
только пепиѳь 

..Учебные планы” совершенно не дают никакой планировки для летней 
работы. Это замечание относится ко воем годам обучения. Мол ду тем. 
каяедый новый учебный год начинается с учета летних наблюдений уча¬ 
щихся и с ознакомления с выполнением ими самостоятельных работ- 
заданий. 

< Па втором году обучения в І-м триместре комплекс „осенние работы 
в деронне” поставлен раньше комплекса „охрана здоровья". Нам думается, 
что это сделано с целью использовать своевременно сезоп для проработки 
первого из указанных комплексов. 

В общем, по сравнению с программами ГУС'а, на втором году обучения 
п пятских „планах* сделано кое-какое передвижение материала из одного 
комплекса в другой, при чем эти передвижения стройности программы не 
нарушают- Непонятно лишь передвижение задач па об'емы (в бой графеі 
по самый копец года к комплексу „весенние праздники”. Как раз этот ком¬ 
плекс и не лает соответствующего материала (поскольку его содержание 
определяется в графе 3-ей „планов”). 

В атом же году обучения „учебные планы” впосят кос какие элементы 
специально местпого. характерного для Вятской губ., материала, гл. образом 
г, комплекс „домашние лсивотные”; лось местные-и сибирские (прнвознысі 
поро 'м лошадей, охота н связи с изучением собаки, тема „домашние 
птицы*—торговля птицами и яйцами, откормочное, яичное, перо-пуховое 
дело (в инородческих местностях в особенности) и т. п. 

Программы 3 го и 4-го г. г. обучения построены авторами совер¬ 
шенно самостоятельно на основе схем ГУС'а и с выдержанностью этих 
последних. 

Общая тема для 3-го года—„Вятский край”. 

Здесь прежде всего возникает вопрос, как переходить от изучения своей 
деревни (во 2 ом году) к изучению всего Вятского края. Можно было бы 
сначала изучить ближайшую местность (округа, волость) со ве х стерпи, 
затем перейти к изучению уезда и губернии также всестороннему. Тогда 
комплексы для 3-го года были бы уже несколько ипые, чем в программах 
1-го и 2-го года. 
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Вятские программы подходят к вопросу иначе. Они оставляют в ос¬ 
новном тот же порядок „этапов", какой был и в 1м и во 2-м году, встав¬ 
ляются при этом дополнительные моменты и каждый „этан” делится уже 
на ряд ноиых тем, при этом об'ѳм каждой темы определяется сразу мас¬ 
штабом всей губернии, например, так: этап — ..ваши осенние работы”, 
тема—„лос осенью”, — здесь мы сразу видим „статистика лесов Вятского 
края”. Разумеется, при проработке этой темы первая экскурсия будет сде¬ 
лана в местный іприлегаюішій к данной деровнѳ/ лес, и т обр. каждую 
отдельную тому придется сразу прорабатывать как бы концентрически) 5) 
лес около нас, 2і лес Вятской губернии. 

Такая концентричность отличается от концентричности следующего 
вида: 1) наша местность (со всех точек зрения, дѵе ое природа, труд и 
быт насолѳніш, управление, общественные организации, просвещение и 
т. д.), 2) наш уезд и губерния (также со всех точок зрения). 

Вятские программы очень мало останавливаются на ближайших к 
данпой деревне окрестностях, на вплости, они уклоняются опрецелонну 
на протяжении всего 3-го года (от начала до конца) к изучению всей го- 
бпрнии. Вот еще иллюстрация к этому: в материале для разработки темы 
„Лои” находим: География и статистика, кустар ых промыслов: при об¬ 
работке волокнистых веществ Вятской губ., мероприятия ГИК а и ГЭС-а 
к развитию этих промыслов” Это лишь пебольш я часть из вышеуказанной 
темы—второй темы в „этаио” „Продолжение осенних работ по исследованию 
природных богатств края. Химия и физика обыдепной жизни”. Этот „этап” 
следует тотчас же за „этапом” „Октябрьская революция”. 

По нмоя возможности здесь подробно распространяться о программе 
3-гогода, выскажем лишь следующее мнение: материал, предложенный 
вятскими программами, слишком сложен и громоздок для данного года 
обучения. Мы сомневаемся в том, что школа ого одо іеет. Лучше подробнее 
изучить свою волость и затем уж мснсо подробно изучить свой уезд и 
свою губернию. Это будет доступнее и проще и такой подход психологи¬ 
чески более близок детям. 

Этот вопрос, надо взвесить основательно. 

Поскольку авторы рец.-пзируемого нами труда поставили себе задачей 
разработаіь для 3-го года обучения программу по изучению Вятской гу¬ 
бернии,— они выполнили свою задачу удачно в смысле набора материала. 
Планирование материала могло бы быть стройнее. 

Так, напр., во втором триместре есть „этап” „сводка и дополнение 
наших исследовательских работ”; для этого этапа указывается одна тема 
„наш край* (напомним, что тема всего года-„Вятский край*). В эту тему 
включаются: и границы, и почва, не.-хоз-во, и куст, промыслы, и население 
и история волости, уезда и всего Вятского края. 

Не слишком ли это много для одной темы? 

С другой стороны, в программах 3 года недостаточно оттенен климат 
губернии, а также растительный и животный мир пно леса (тема „лес” 
развернута в программах богато*. Исторический элемент следовало-бы раз¬ 
вить детальнее, конкретнее и, пожалуй, упрощенное. 

Программа для 4-го года в отношении п< бора материала состав¬ 
лена также довольно удачно. В ней схвачены важнейшие естественные про¬ 
изводительные силы СССР, важнейшие стороны в организации хозяйства 
н в устройстве общественной жизни”). 

Интересны в программе 4-го года „этапы”: „итоги нашей работы за 4-года¬ 
но улучшению жизни* (5-ый „этап* во ІІ-м трнместрѳі и „итоги работы шко¬ 
лы по улучшению крестьянского хозяйства" (самый последивй „этап*). 

Включением в программу чествования учителя авторы ставят послед- 


*) Недостаточно конкретно н ярко развит отдел стены „картвпы прошлого ч^ловсчестга 1 '. Не 
доггаточво і ов региьаровіп> таіже все то, что отпоевтчі к яіуіі-м «тпев. >і. I о названию из яругах 
сгоап в программах упоминается только одпв раз одна Германия (ь сьяэи с хнѵечосі.сй пс(е|»боіксп 
1СІМСНН0Г0 угля). 
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него в несколько неудобное положение. Этот акт может иметь место лишь 
как добровольно и естественно возникающий по инициативе местного на 
соления и немножко смешно выходит, когда он предусматривается учебной 
программой. 

13 общем авторы „учебных планов” выполнили большую н ценную 
работу, чрезвычайно интересную. Она безусловно может быть положена в 
основу дли обсуждения в широких учительских кругах и для дальнейшей 
обработки в сторону усовершенствования. 

Б. Есипов. 


Программа для 1-ой ступени 1-ой опытно-показательной школы 
МОНО (Волынской). 

Программа интересно и в общем довольно правильно построена. 
Но материал в ной значительно урезан против программы ГУС’а. Целый 
ряд материалов из программы 1-го и 2 го года обучения перешел в 3-ий 
и 4 ый. В результате, 4-ый год, несмотря на то, что из ого поля зрения 
совершенно выпал м и р в целом, а продолжается изученію Москвы, лишь 
в некотор ій связи с СССР,—перегружен материалом до того, что вряд ли 
будет возможно ого проработать с детьми 11-12 лот. Эта урезка материала, 
вероятно, обяснястся том, что 1 ач опытно показательная школа МОНО, 
как 3-летка, имеет возможность распределять необходимый образовательный 
материал на ділыюйшие годы обучения, не будучи вынужденной, как 
массовая школа 1-ойст, давать минимальную ориентировку во всей совре¬ 
менной жизни уже в первою годы обучения. Кроме лого, в программе 
чувствуется обычное для опытных школ увлечение мотолом за счет 
содержания работы (противоположная крайность в сравнении с 
дореволюционной школой). Идеальной школьной программой будет та, 
где удастся уравновесить то и другое. 

В программо чувствуется подход людой, фактически работающих 
с детьми: материал взят Конкретный, доступный, близкий и интересный 
детям, в хорошей логической последовательности. 

В программе нет триместрового деления программы ГУС'а, основанного 
на изучении детьми иа этой ступени сезонных явлений природы и сезон¬ 
ного труда людей. В программе школы Волынской сезонность мате¬ 
риала выдержано лишь в первые два года обучения. Программа в цолом 
носил- выдоржапный локальный характер. 

Программа долился на 2 колонны: природа и о б щ е с т в о, изучение 
которых сравнительно мало связано друге другом, так как выпала средняя 
основная кол илна, которая составляет стержень программы ГУС'а.—труд, 
связующий собой материал и предпосылки труда—н природ», и органи¬ 
зацию труда—в общество. Как это могло случиться? Вероятно, потому, что 
школа Волы исков лишь нзучаот и а н а л и з и р у о т труд окружающего 
е' общества, активно в нем но участвуя, а лишь прорабатывая 
его а к т и в н н м м о т о д о м. лишь воспроизводя ого в стонах школы 
и рассказах, сочинениях, рисунках, моделях. Все это хорошо н нужно, 
но всего этого мало. Нужно приучать детей Республики трудящихся с малого 
возраста, по море своих сил н способностей, участвовать в труде 
окружающей среды, начиная с труда сомьн и детдома и кончая мировым 
строительством. 

Это отсутствие в программо активного дотского жизненного труда 
обусловливает и отрыв в изучении природы и общества. Прнріда берется 
сама по себе, а не как материал для людского труда, в частности сельско¬ 
хозяйственного. который но может быть совершенно упѵщен из поля арония 
даже городской школы. Это упущение отчасти об'ясняется том. ч о школа 
Впынской имоот возможность осуществлять для своих питомцев летпюю 
школу в сельской обстановке, где ей становится доступным наглядное 
изучение сельского хозяйства с его тохпнкой, экономикой и бытом. 


Но массовая школа ощо не скоро будет в таком положении, дай 
опытным городским школам следовало бы интеросоваться крестьянином 
и его хозяйством не только логом, живя на даче, а содействуя смычке 
между рабочим и крестьянином в тѳченио круглого года. 

Ничего но говорится в программе об иснользовании наших больших 
революционных праздников для образовательно воспитательной работы. 
О гигиене упоминается лишь вскользь на первом году, основательная 
проработка ее отброшена па 4-ый год. Только в 4-м году дети получают 
и первые культур по-исторический сведения: от современной Москвы идут 
.мысленные путешествия в глубь веков и в глубь СССР. Это частично и 
попутно можно было делать и раньше, избегая тем самым перегрузки 
4-го года (1-ый и 2-ой год содержат сравнительно с ГУС'овскимн програм¬ 
мами пустяковый материал). Современность чрезмерно сужена и 
активное изученію ее, судя по программе, почти но распространяется за 
черты города. Поэтому мы нигде в программе не встречаем понятие 
интернационал. 

Несмотря на всѳ названные крупные и мелкио дефекты, в программе 
видна большая и вдумчивая работа по использованию всего того, что 
может дать изучение природы и общества большого города для образо- 
іл тельных и общественно воспитательных целей. При соответствующих 
поправках и дополнениях (главное—внесение связующей и корректирующей 
пртрамму в цолом рубрики труд) программа такого рода явлллась бы 
хорошим примером того, как можно строить работу городской школы 
1-ой ступени на местном материале. 

А. Радченко. 


Примерные комплексные программы І-ой ступени Ставрополь¬ 
ского Губоно. 

Данные программы, вышедшие в сентябре 1921 г., представляют из 
себя поп лтку видоизменигь, согласно местным особенностям, программу 
ГУС'з для двух первых лет обучения и облечь плотью и кровью про¬ 
граммные схемы ГУС'а для 3 го и 4-го года обучения. Каждый год снабжен 
коротенькой об'яснитѳльной запиской и перечнем математических навыков, 
которые Должны приобретаться за год в процессе проработки ряда ком¬ 
плексных тем. Приложены темы для бесед и опытов по первоначальной 
физике, необходимой для более углубленной проработки комплексных те», 
есть и перечень работ по родному языку в связи с темн же комплексами 
п методическая записка к ному. 

Программа -простая, наглядная н сжатая, вось об'ѳм работы школы 
•обозрим с одного взгляда. Рекомендуемые к ней темы в общем естественно 
выгокают из сезонных явлений жизни и труда данного края. 

Всо это является достоинством программы. Но не мало в ней и 
дефектов. В предисловии к программе, можду прочим, говори гея, что в них 
отметено всо лишнее, ноимеющее существенного,! значения с тем, чтобы 
привлечь внимание педагогов к материалу, наиболее ценному в педагоги¬ 
ческом отп ппении. Вот в этом „отметании лишнего” против гус'овских 
программ авторы, как-будто, несколько переборщили. Содержание первых 
двух лег обучения значите іыю сокращено и часть рекомендуемого'ГУС'ом 
материала перопесеиа на 3 ий и 4-ый год, создавая в них перегрузку, 
которая, естественно, поведет к лишь поверхпостпой, словесной проработке. 

Йі второго года почему-то совсем выпала тома „Охрана здоровья”, 
а третьем году она отнесена к зимнѳ весеннему триместру, в то время как, 
осли уже связать эту тому с осмотром детой, целесообразно и удобно его 
производить в одно и то жо время года по всей школе. 

Во втором триместре 3-го года имеется странная тома, нѳвяжущаяся 
с общим обликом программы, это—„Зимине занятия”: рассказы, чтепиѳ 
н беседы. Почему рассказы, чтение н беседы—специально зимние занятия 
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п какую самостоятельную трудовую деятельность они из себя представляют . 
В какой логической связи они стоят с глобусом, картой и с жизнью 
северных и южных народов зимой? Такой переход естественнее было бы 
сделать, исходя от какого-нибудь конкретного специфически-зимнего труда 
школы или населения. Рано в третьем году знакомить детей с глобусом 
и с картой, поскольку они по данной программо к составлению лаже плана 
школы приступают лишь в этом голу, а не во втором, как в программе 
1’УС‘а. раз они только теперь начинают производить даже линейные изме¬ 
рения, вполне доступные даже порвогодникам. 

По программе школа в 3-м году почти ие выходит из пределов своей 
деревни каким же образом она совершает скачок прямо к жителям всего 
нашего земного шара, без соответствующей предварительной подготовки 
детой? 

Зато четвертый год обучения оперирует и со всем местным краем 
(уезд, губерния) и со всем миром. Тут втискиваются в один год обучения 
п все исторические сведения и вея политграмота, которая в небольших 
дозах, исподволь, в связи со всеми темами могла часшчно усваиваться 
детьми, начиная с первого года обучения. В программе этого года красуется 
даже утопический и научный социализм. Конечно, в умелых руках — дело 
но столь страшное, и в коротких простых словах можно двенадцатилетним 
догям давать понятие и об этом, но в таком случае необходимо было бы 
давать хоть п'ебольшую методическую записку о столь страшном на вид 
для рядового учительства предмете. 

В методическом предислонин к первому году авторы программы 
несколько грешат лаовской терминологией, его триадой: воспі пятно, 
усвоение—переработка и воспроизведение. Но, к счастью, это, кажется, 
одна терминология, а программа в ое топерешнем виде припоровлена нео 
же к трудовой школе, а не к лаовской школе .действия". Мы в своей 
Республике трудящихся с ее вполне конкретными нуждами больше всего 
должны бояться даже в школе І-ой ступени низвести труд только до 
понятия, до одного лишь метода или иллюстрации. Не только няблюдат». 
изучать и воспроизводить чужой труд должны даже наши маленькие 
дотн, а участвовать в копкротном, нужном жизненном трхдо по мере своих 
сил. готовясь в пем к своой будущой роли строителей и оргэші заторов 
новой лучшей жизпи. 

Л. Радченко. 

- 


С. В. Иванов Комплексная система обучения. Книгоиздательское 
Т-во при Курском Губкомѳ Р.К.П (б.) 1923 г. Стр. 202. 

Автор ставит собѳ следующие задачи: .вскрыть логическую сущность 
комплексного преподавания, проследить его иеторическое развитие и на 
основании учтенного опыта сделать соответствующие .выводы" (стр. 4). 
Автор правильно указывает на то, что комплексное преподавание проникает 
в школу, как протест против многопредметно'ти. По миопию С. В. Иванова, 
.проблема комплексного преподавания в коночном итоге сводится к проблеме 
связывания, об'единония, синтезирования отдельных элементов сложного 
педагогического процесса". Определяя таким образом сушпость проблемы, 
топ. Иванов" далео, в согласии с К. Я. Соколовым (см. книгу последнего 
„Методы комплексного преподавания"), говорит, что проблема эта так же 
стара, как и сама педагогика И далее Иванов переходит к „Истории 
нопр 'са“, начиная с Платона. В своей классификации комплексных систем 
т. Иванов располагает их на 3 категории: 1) системы, в которых .отдельные 
элементы педагогического процесса" связываются „по принципу ассоциации 
в форме элементарных чисто внешних связей между отдельными элементами 
школьного обучения"; сюда С. В. Иванов относит системы Ушинского, 
Б. Отто и Гербарта; 2) системы, связывающие элементы педагогического 
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процесса по принципу концентрации; сюда автор относит системы 
комплексов тематических и сюда жо относит системы, берущие в основу 
метод трудовых процессов и вокруг последних концентрирующие все 
обучение; 3) системы, в основе которых лежит принцип корреляции („орга- 
мнческой круговой зависимости"). К этой категории автор относит систему 
Дьюи (связывание теоретической работы с организацией жизни и деятель¬ 
ности до гей ч систему Лая (связь между предметами вещественного и изби¬ 
рательно-формального преподавания). Рядом с системой Лая тов. Иванов 
ставит аккордную систему, сущность которой изложена была т. Зарецким 
в его статье журнала „Путь Просвещения" Ай 1 за 1923 г. Эта классифи¬ 
кация в общем напоминает классификацию, данную К. Н. Соколовым 
в вышеупомянутой его книге. Соколов разделяет все „комплексные" системы 
на 2 основных категории 1) системы концентрации и 2) системы корреляции. 
Систему Крупской он относит к категории промежуточных систем. Не вда- 
па.чсь здесь в вопрос о том, какая из этих двух классификаций правильнее 
а насколько каждая из них выдержана в смысле научности, мы отметим 
лишь т ■, что и та и другая классификация создают у читателя неправильное 
представление о сущности комплексной системы в понимании И. К. Крупской 
п научно педагогической секции ГУС‘а. По поводу трактовки этой системы 
Соколовым мы уже высказались в другом месте (см. краткий отзыв о его 
пните в Ай 1 нашего журнала за 1924 год). С. В. Иванов точно так же, 
каки Сокілов, не оттеняет марксистской сущности системы Крупской. 
ІІ хотя он отводит ей достаточно внимания и в основном принимает ее, 
но он пропагандирует эту систему лишь как „метод тем", ставя рядом 
с этим „методом" мотодтрудовых процессов. Между тем, И. К. Крупская опре¬ 
деленно поставила троякую задачу перед трудовой школой: 1) сделать 
труд (трудовую деятельность людей) центром изучения, центром школьной 
программы, 2) составной частью жизни школьной общины и 3) сделать 
его мето ;ом в школьной работе. И отделять метод трудовых процессов от 
метода тем. считая последний какой-то переходной стадией к первому, это 
значит давать повод засиживаться школе на старых схоластических 
приемах. Это тем более так, что С. В. Иванов говорит про схему ГУС‘а 
так: „Схема РУС'а стремится исходить из обычной практики учителя, из 
обычных ему приемов обучения*. А на стр. 37 тов. Иванов даже и про 
отстаиваемый им метод тем говорит следующее: „Мы далеки от мысли, 
что этот метод должен твердо и неуклонно проводиться в жизнь в настоящий 
момент. Методтем легко может применяться эпизодически, наряду с обычной 
системой установившихся учебных занятий, варьируясь по мере возмож¬ 
ности с мето том тру швых процессов". Что это значит? Из каких обычных 
приемов обучения исходить? Для нашего массового учителя, быть может, 
даже вопреки его желанию, обычными приемами обучения до сих пор 
являлись приемы старой школы учебы. Новая программа как раз и создается 
но такой новой схеме, что она своим построением и содержанием ужо 
подека ывает новые методы работы в школе, новые приемы обучения. 
Эти приомы вытекают из следующих двух основных положений марксистской 
методики: 

1. В:е должно изучаться в самой тесной связи с человеческой прак¬ 
тикой (в ее настоящем и прошлом), с производственной деятельностью 
людей. 

2. Всякое явление должно изучаться не изолированно, а в общей сумме 
явлений, в их взаимодействии, соотношении и в развитии—в сложности, 
т.-е. в комплексе. 

В этом и заключается сущность комплексного метода, как метода изу¬ 
чения мира (а не метода передачи учащимся результатов этого изучения). 
Отсюда и вытекает требование построения школьной программы по 
комплексной системе, противополагаемой нами системе предметной, изу¬ 
чавшей явления разорванно друг от друга и вне связи с практикой. Исходя 
из этой точки зрения, мы иѳ можем согласиться с С. В. Ивановым в том, 
что метод корреляции есть высшая форма комплексного преподавания 
см. на сгр. 14 после шиѳ 2 строки). Если ещо Дьюи к нам очень близок, 
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то Лай говорит о связи одной группы предметов с другой 
группой предметов в учебном плане, а не о связи явлений дей- 
ст в'и те л ь я ос т п. По нашему мнению, неосповательны опасения тов. Ива¬ 
нова относительно того, не будет ли стремление схем ГУС а построить 
всю программу вокруг одной определенной центральной идеи чрезмерным 
сужением громадной проблемы школьных занятий, односторонним реше¬ 
нием згой про блемы. 3 цикла—труд, природа и общество—охватывают жизнь 
всесторонне и исчерпывающе. Разумеется, мы согласны с автором в том, 
что нужна еще проверка результатов опыта применения схемы ГУС‘а на 
практике и дальнейшая ео проработка. Но напрасно тов. Иванов думает, 
что в схеме ГУСа налицо чрезмерное увлечение областью общество¬ 
ведения. Вот в учебных планах опытной школы при Курском ПИНО, при¬ 
веденных в рецензируемой книго, мы, пожалуй, можем отметить недоста¬ 
точное вниманіе к обществоведческим моментам. Так. вэтих планах мы не 
видим совсем общественных революционных праздников, но видим осве¬ 
щения борьбы различных общественных классов. Экскурсия в область 
прошлого делается только один раз в ІѴ-ой группе и то весьма неопре¬ 
деленно в пункте: .хозяйственная жизнь и государственное устройство 
края в связи с исгорико культурным обзором*. 

В книге С. И Иванова приводится много примеров проработки н школе 
отдоль іых том. Иногда темы взяты узкие и не дающие целого комплекса. 
В таких случаях следовало бы указывать, из какой центральной темы 
комплекса была выделона эта узкая тема. При ограниченном количестве 
времени и при многообразии действительное! и мы но можем р .змениваться 
на мелкую монету и не можем позволиіь сибо роскоши брать дли ком¬ 
плексов узкие темы Эти узкие темы можно брать лишь, как подтемы внутри 
какого-либо комплокса. Программы ГУС‘а поэтому и берут для каждого 
года обучения небольшое количество центральных том. 

Книга Иванов і имеет практический уклон: у автора заметно стремленію 
быть практически полезным для массового работника школы. Пи стр. 26 
и 27 дается опыт построения д іл одной из групп опытной школы Кур¬ 
ского ПИНО такого учебного плана, где ряд последовательно рассматри¬ 
ваемых вопросов, тосно связанных между соб-П. Дальше дается опыт 
построения учебного плана в связи с местными условиями для той же 
школы. План этот был использован на практике в 192 /23 учебном году. 
В книго дастся и -изложение конкретно проведенного плана работ в 
І-ой группо (1 ступ.) этой же школы. Даются примеры разраготки 4 дневной 
темы ..Луг* с IV 1 группой 1 й ступ.,,двухдневной чомы „Земледельческие 
орудия* с Ш-й группой І-ой ступ., однодневных том: „Капустная белянка* 
и „Коза* со II й труп. І-й ступ. Всозтн темы были проработаны на пробных 
уроках курсантами краткосрочных педагогических курсов лотом 1923 года 
в г. Курске. Весь этот материал безусловно интересен для практического 
работника. Однако принимать его надо, несомненно, с той оговоркой отно¬ 
сительно места узких тем (подтем) в общей программе, какую мы сделали 
выше. Ряд по іѳзных практических указаний дпотся па стр. 23—Я6 по 
методике ра работки отдельных тем. Чрезвычайно интересен следующий 
вывод С. В. Иванова,сделанный им на основании практики: Наш скромный 
опыт пока ал, что в результате годичной роботы по комплексной снсіемо 
технические навыки у учащихся получились ничуть но меньше, чем это 
было раньше при занятиях по предметной системе. Но зато получается 
громадный выигрыш, по сравнению с предметным обучением, в области 
общего развития учаіц то-я, его умения ориентироваться в окружающих 
явлениях обыденной жизни. Учащиеся привыкают вдумчиво относиться 
ко всому, с чем они сталкиваются, приобретают привычку умело смотреть 
на вощи и видеть в них то, что обычно усколыаѳт от неискушенного 
в наблюдении глаза*. Это -лучший ответ всем тем, кто боится отступить 
от старой системы из опасения оставить учащихся „безграмотными". 

Что касается примерных комплексных программ учебно воспитательных 
занятий в связи с уходом за школьным зданием и в связи с приготовленном 
пищи, приложенных к книге, то, поскольку построение этих программ 
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ідолано умозрительно (хотя, несомненно, и с практическим подходом:, 
поскольку эти программы не излагают того, что действительно было уже 
выполнено на практике, и поскольку они берут отдельные темы изолиро¬ 
ванно от оощой школьной программы, намечая при этом материал для 
работы сразу для всех возрастных групп от 7 до 16 лот, они могут быть 
использованы лишь как материал при планировко работы той или иной 
группы учащихся или даже школы в целом и при построении общей 
программы, которая будет намечаться к конкретному выполнению. 

Интересна в сборнике С. В. Иванова статья о трудовых процессах 
в школо, в которой автор дает классификацию различных видов физи¬ 
ческой деятельности, допустимой на разных ступенях школы. Эта статья 
была напечатана Ивановым еще раньше в журнале „Путь Просвещения* 
№ б за 1921 год под заглавном .Организация труда в школе*. 

В главе „Обзор литературы по вопросам ком ілоксного преподавания' 
С. В. Иванов наііріеіш привел выдержку из статьи Богоявленского „Родной 
язык в школо*. Эта выдержка можот породить лишь новый узел в той 
путаннцо, которая создалась вокруг проблемы комплексности и о которой 
говорит тов. Иванов в самом начале своей книги. Во-первых, в упомянутой 
выдержке мы видим что-то очень замысловатое в отношении той парал¬ 
лели можіу акгітно-об'ѳдннѳшіычн и комп юксными методами, которую 
Богоявленский выражаот следующим странным образом: „В активио- 
об'ѳдинеішом меюдо нет параллельных кругов, есть площади круга, зани¬ 
маемые окружностью 1 ' и т. д„ во-вторых, когда читатель увидит здесь 
схему к о м п л ѳ к с а по ро дно-му языку, намечающую девять колец 
в его проработке, то сорлцовго, действительно, может содрогнуться от тех 
излишеств н утрировок комплексности, которые рекомендуются разными 
авторами. 

Б. Есипов. 


„Наш труд*. Ежемесячный журнал Ярославского Гу'оно и Губпроса 
№ й—12 за 1921 год. 

Редакция журнала „Паш Труд* упорно стромнтся к тому, чтобы журнал 
стал родным дл і маесовика-просвещонца, нужным для него в такой жо 
мере, как воздух и вода Журнал но только стремится обслуживать учителя 
со стороны при помощи квалифицнрованнейшой силы, но он все больше 
н больше делается іаким журналом, который создается самим учителем- 
массовиком, является продуктом его творчества. 

В окпібрѳ 1911 года журнал отмечал свою го іовщину. 

В одой: итолвных отзывах о журнале нот недостатка. Они шли п от 
центральных и от местных собратьов. педагогических журналов, и от 
школьных работников с низов. В день своей годовщины журнал получил 
полый ряд приветствий, послуживших, несомненно, стимулами, подбадри¬ 
вающими к дальнейшей работе. 

Материал рецензируемых журнала освощает по преимуществу 

различные стороны школьной работы. 

В нихсовеом нот статей по в >про ам политики просветительной работы. 
А это жвль Ведь освещонно эгпх вопросов нужно не дня узкой каіегорнн 
раболвлаэ ішсиілыіах ішііігііко-нроеввтнтелыіых учреждений, но и для 
всякого пр 'Свощонца, ибо школа и учитель не могут сейчас стоять вно 
этой внешкольной по іитико-просветитолыіой работы. 

Редакции журнала тем более необходимо обратить впимапие па этот 
недостаток, что зеурнал нвняѳтся органом но Губзоцвоса. а органом Губопо. 

Вопросы школы, естественно, доминируют в жуоналѳ. Всо актуальные 
темы, сгоящио в порздкѳ дня в области строительства новой школы, находят 
здесь то или иноо освещение. 

Появление программ ГУС‘а вызвало целый ряд статей Студитског о— 
„О новых программах ГУС'а*, Богоявленского — „Комплексный метод обу- 
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чѳння", неизвестного автора — „Новая комплексная программа в І-ой 
группе школы I ст “ и Серова — „Программы ГУСа и естествознание". 

В лице этих авторов программы ГУС'а находят собе пропагандистов 
п комментаторов. 

Студитский популяризирует довольно удачно программу, излагая ео 
содержание и давая некоторые практические советы относительно ее 
выполнения. 

Статью Богоявленского (перепечатанную в выдержках из сборника № О 
„Родной язык в школе") мы бы не назвали удачной. Он страшно сулсивает 
понятие комплекса и своей неостороитн. й терминологией вносит путаницу. 
Стаяиясь дать „истинное определение" понятия „комплекс", Богоявлонскнй 
нищет: 

„Что такое комплекс?—спрашивает учитель, и недоумевает, когда ему 
говорят что комплекс ость сгущение, стягивание однородных, но про¬ 
странственно или временно рассеянных элементов около одного стержня, 
одной оси, а не об'оди'нение случайно связанных, наирнмор, местом или 
производством знаний". 

„Удивленно разрешается, когда при дальнейших вопросах Меняется, что 
стержнем может быть л ю б о о понятие или. проще, любое явление. 
Сразу становится ясно, что сущность комплексного метода заключается 
в проработке программы комплексами, т.-е. рядом исчерпанных до конца 
том, что комплексность вовсе но обозначает прохождение всех предметов 
разом, что в каисдой науке могут быть свои комплексы, за ео пределы но 
выходящие; в родном языке, например, комплекс: „слово в предложении", 
в обществоведении — „старая Москва", в географии —-русский север".06‘емы 
комплексов, конечно, различны, но искусственное вовлечение, например, 
грамматических упражнений в комплексе „стирая Москва" недопустимо, 
так как им разумеется самая идея комплекса, вну ірешіе-об’единяющая 
только однородные элементы; также недопустимо изучение математики 
на данном комплексе, так как в эт ’М, случае стержнем станет уже мате¬ 
матика, а не старая Москва, хотя работы по математике н могут войти 
в комплекс". 

В этой тираде целый ряд необоснованных положений и противоречий. 

Почему Б. считает связь знаний, основанную па каком-либо данном 
производство, случайной? 

Почему он считает, что стѳрзкнем может быть любоо понятие 
и л ю б о ѳ яв іение? 

Что значит, что недопустимо изучение математики и на данном ком¬ 
плексе и в то же время „работы по математике могут войти в комплекс"? 

Б., повидимому, полагает, что прикомплоксном преподавании остаются 
учебные предметы в их прежнем виде, только внутри каждого предмета 
выделяются отдельные темы-комплексы. 

На самом же дело сущность комплексности заключается не в этом- 
Вредно для дела, неэкономно, нерационально сводить комплексность 
к проработке тем, подобных томе „слово в предложении". Комплексная 
. система преподавания противополагается предметной системе в том смысле, 
что она требует изучения в школе самой жизни, а не изучения учебных 
предметов, оторванных от жизни. Комплексный метод есть такой метод 
изучения мира, когда жизненные явления изучаются в их сложности, 
в связи друг с другом, т. е. не изолированно, а так, как они существуют 
в действительности, в их взаимодействии, в соотношенпи, в развитии. Мате¬ 
матика же и'язык помогают познавать эту действительность, помогают 
выражать ее соответствующими способами и обязательно найдут себе 
применение при проработке всякого действительного комплекса. 

Под последним жо в применении к программам ГУС'а методически 
целесообразнее разуметь такѵю сложность жизненных явлений, в которую 
входят элемѳиты природы и труда, и общества. 

Дальше в статье Б. имеется целый ряд неосторожных обращений со 
словами, так, например, говорится об экскурсии, как о „способе обучения. 
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или как об „источнике знаний", между тем, она — всегда н то и другое, 
говорится, что „дело но в комплексе, а в комплексности" и т. п. 

В заключение Б. говорит; „Б существо своем комплексный метод—про : 
работка материала программы курса комплексами, дающими в своем 
об'единонии систему, похожую на планетную, где каждая планета имеет 
свое вращение и, кромо того, вращение около общего центра". 

Но слишком ли много получается вращения? Мы задержались на этой 
статье потому, что она, с одной стороны, посвящена вопросу, стоящему 
сейчас в центре педагогической мысли и подагогичѳской практики, 
а с другой стороны, потому, что она помещена в журнале „Наш Труд", 
как руководящая. 

Неизвестный автор статьи о новой программе в І-ой группе I ст., по 
нашему мнению, слишком упрощает дело, когда говорит, что предлагаемая 
программа ничего существенно нового, за исключением некоторых мелких 
подробностей, но представляет. Автору хочется, чтобы на 1-ом месте стоял 
об'ѳ.ч знаний по природоведению, математике, родному языку, общество¬ 
ведению и трудовѳдению, а приведенные в программе беседы должны 
служить как бы канвой, иа которой должен быть помещен в виде красивого 
узора „этот обѳм" знаний. Между тем, программы дают не канву только 
для расположения в ней некоторых „учебных предметов", а указывают 
ряд комплексов жизненных явлений, которые и следует изучить. Об‘ем лее 
знаний получится в результате изучения этих жизненных явлений. 

Серов в своей статье останавливается на вопросе о введении в про¬ 
грамму ч-го года обучения вопросов о происхождении животных, растений 
и человека. На основании своего опыта автор предлагает в доступной 
учащимся данного возраста форме эти вопросы освещать в 4-й группе: 
вопросы эти ставят сами ребята и было бы непедагогично им совсем на 
эти вопросы пѳ отвечать или говорить, что еще время не приспело, рано 
об этом знать. 

На статьях, посвященных другим вопросам, мы здесь сейчас не имеем 
чозможности остановиться. 

В заключение отметим, что лсуриал недостаточно ѳщѳ втянул в обмен 
мнениями и опытом практического работника — просвещѳнца-массовика. 
Из 70 0 просвещенцев губернии активно в журнале участвуют цока 
ишь 100, причем главным образом это—работники Ярославского уезда 
и города Ярославля; интересно, что от аппаратов УОНО не было още ни 
одного корреспондента. , 

Пожелаем жо, чтобы журнал стал действительно журналом коллектив¬ 
ного педагогического творчества работников, непосредственно осущест¬ 
вляющих педагогическое дело. 

Принимая во внимание ту настойчивость, которую редакция журнала 
проявляет в отношении втягивания я сотрудничество широкого круга 
учительства (м. пр. система вызовов), можно быть уверенным, что журнал 
достигнет вышоуказаппой цели. 

Имеющийся в ном теперь материал с мест, освещающий педагогическую 
практику, выдвигающий вопросы, возникающие у учителя, выявляющий 
вопросы, возникающие у учителя, выявляющий методические затруднения 
и проч., несомненно, весьма ценен и он должен учитываться руково¬ 
дящими педагогическими органами. Приходится пожалеть, что такого 
.материала все лее в журнале пока маловато. 

0 целесообразности журнала „Наш Труд" распространяться нет надоб¬ 
ности. Его существование оправдывается достаточно красочно следующей 
картинкой, которую рисует в этом лее леурналѳ один корреспондент с мест. 

„Никогда но забуду: поздняя ночь, все спят кругом, „пусто, одиноко 
сонное село", только в одной школе светится огонек. Это учитель и учи¬ 
тельница зачитались новым номером журнала. Как горели глаза, сколько 
добрых дум навеял он! После статьи „Вехи в новой школе" собеседница 
воскликнула: „Так бы и побожала сейчас в природу со своими ребятами" 

_ Б. Есі под. 
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Варгин В. Н. .Опытное поле при сельской школе I ой ступени*. 

Изд. .Новая деревня". Москва, 1923 г. Стр. ЬЗ с 2 табл, чертежей. 

„и.кола и сельское хозяйство 1 . Материалы по вопросу о приданіи! 
массовой школе с.-хоз. уклона. Сборн. статей. Изд. Дальне пост. Отдела 
Нар. Образования. Чита, 1923 г. Стр. 62. 

.Организация сельско-хоз. работ в школе н детском доме*. 
Сборник статей. Изд, Соцвоса Ленинградок. Отд. Народного Образования 
Ленинград. 1923 г. Стр. 18. 

Три названных небольших киижочки отвечают с разных сторон на¬ 
зревший іші робнооіті ввести элементы сельского хозяйства в проірамму 
работ школы в сельской местности. Посмотри і а персонально различный 
состав авторов, несмотря на то, что іеографически эти работы отстоят 
далеко друг от друіа, мы видим сходство мнений, методов работы, что 
даот нам возможность еще раз подчеркнуть жизненность того пап) авлешія 
школьной работы, к коо дипо пр граммами ГУС‘а іі в общих чертах сво¬ 
дится к приданию школотий или иной производственной базы. Пожелаем же 
этим первым ласточкам новой деревенской школы распросі ранения среди 
учительства для расширения н углублѳни намоченных в них вопрос в. 

Книга Наргина отмежевала сегѳ лить часть задачи, что видно из ее 
заглавия,—ту часть, которая обычно теперь называется дірншколыіым 
участком; однако анализ книги показывает, что она шире споего заглавия, 
так как состоит из двух частой; 1) организация опытно показательного 
участка и 2) учебные опыты и демонстрации в расширении тех работ, 
которою ведутся на участке. Работы на участке касаются одной лишь 
области—полеводства, по зато ставят широкие задачи: здесь мы находим, 
кромо обычных опытов с уд' Прениями, глубиной заделки семян, и такие 
важные вопросы пгропропагапды, как: севообороты и другие предла¬ 
гаемые для данной местности улучшения, новые культурные растопил 
или новые для данной местности сорта их. К сожалению, книга разработана 
только для Перм-кой губ., так что для других мест она может служить 
лишь образцом разработки боз фактической стороны Детали такого опытно- 
показательного участка и техника работы на ном тщательно разработаны 
и к ним даны чертежи. Надо указать, что размеры участков взяты очень 
небольшие, менее 100 кв. саж.. так что па них возможна и ручиан обра¬ 
ботка. и потому и в школьных условиях можно не опоздать с посевом, 
что очень важно для успеха дола. Таким образом, огромная работа по изу¬ 
чению полеводства и по агро-пропаганде і азвиваотся на незначительном 
для деревни клочке в 100 кв. саж. Но в случае трудности создания тако¬ 
вого автор дает идею клумбы по агро пропаганде, размером всего в 3 саж. 
в поперемпике. Из мыслей, высказанных автором в этом отделе, не піихо- 
днтся в настоящее время согласиться с разделением работы в школе на 
.общее природоведение* н опыты по с.-хо яйству; новые программы не 
знают такого деления, сливая различные .науки" и отрасли в одно связное 
цолоо. 

Вторая часть содержит описание 32 опытов над почвой, удобрениями; 
семемами, посевом, по вопросам ухода и продуктивпости различных куль¬ 
турных растений; опыты требуют минимальных приспособлений и многие 
разраб таны очень оригинально. 2 ая часть книги является ценной для 
всякого района. 

Коллективная работа ДальОНО выросла из потребности придать немед¬ 
ленно школам района сельско-хозяйственный уклон, согласно программам 
ГУС'а. ДальОІІО составило комиссию по атому вопросу н опубликовало 
ро ультат этих работ Конечно, работа сделана была поспешно, но это 
обстоятельство отразилось, главным образом, на неполноте работы, которая 
дает материал дли осени и зимы, лишь мимоходом затрагивая наиболее 
ценный летний периол. Следует отметить ту разумную осторожность, 
ка ая рекомендуется составителями для малоизученной, агрономически- 
далекой окраины. Можно вполне согласиться с предлагаемым полхо. ом 
от собирания сведений о местном сельском хозяйстве (подробная программа 
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разработана) к дальнейшей более обоснованной работе, чтобы принятием 
поспешных мер не очутиться сразу в ложном положении перед местным 
населением. Первая статья—.Материалы по вопросу о придании матовой 
школе с. х. уклона" — страдает некоторой неопределенностью к какой, 
сіупени и к каким группам относятся даваемые в і ей советы, все же в ней 
намечено много ценного. Статья идет но пути внесения в обычную старую 
программу школы нового материала, чтобы таким образом осуществить 
постепенный переход к программам ГУС’а. Следует отмстить употребленію 
термина .дикие инородцы", недопустимого в Советском Союзе, искажение 
фамилий авторов в перечне литературы; следует здесь пересмотреть мате¬ 
риал по истории, введя в не о более материала по современіи сі и и общество¬ 
ведческого, а в области языка рекомендовать более осторожное упоминание 
поверий, суеверий и т. п. Последняя статья—.О методич. подходах к про¬ 
ведению с.-х. уклона"— содержит много ценного. Автор считает работу 
в шко ю продолжением начатого рапоо учения и считает, что школа должна 
с хватывать все стороны жизни учащегося. Понятно, что из такого здорового 
взгляда на школу получается живая н п лозная школьная, р бота; Причем 
автор определенно останавливается на школе общеобразовательной,. находя 
разіо.іьную грань от школы .специально-производственной". Весьма инте¬ 
ресны в этой статье; комплекс .телега", отдел о лошади, выставках и друг. 

Лоток я школа Ленинграда дала нам третий из упомянутых сборников, 
заключающий 7 статей по различным отраслям с.-хозяйсті а. Сборник 
является попыткой слить в летней школе работу огрономов и педагогов.’ 
Статьи сборниі а неодинаковы; часть их является вводными статьями 
специалистов, б. ч. профессоров вузов, т. е. инструкциями ' для работы 
(сюда относятся статьи об огородничестве, полеводстве, животноводстве 
И ді>.), часть, излагают ужо результаты практической работы. Во всех 
статьях можно найти много ценных материалов но не всегда правильное 
понимание задачи. Так, задачей школьного огорода автор считает знаком¬ 
ство с культурой огородных растений, которое поможет детям » их буду тон 
огородной работе, .если ни придется занимался огородничеством*. Оче¬ 
видно, общеобразовательное значение с-х. уклона автором не усвоено. 
Отметим, что руководитель работы, Н. А. Кузі енов. правильно понимает 
общеобразовательную задачу с. х. уклгнв, когда ни ирует слова о том, 
что с.-х. наѵ ки—то жо естествознание; растениеводство- ботапика куль¬ 
турного растения, а животноводство — зоология культурного животного: 
Из такого правильного понимания может вытечь хорошо поставленная 
работа, если автору удастся преодолеть трудные условия работы в Ленин¬ 
граде. Очень ценна статья о работе самоуправления учащихся в напра¬ 
влении организации пришкольного участка, тем более, что она исходит 
ет проделанной уже работы. Пора нам дать учащимся почувстновать. Что 
и они являются хозяевами школы и ео работ, организующими и само¬ 
стоятельно направляющими свою школьную жизпь. Несомненно, что при, 
школьные участьи только в том случае будут иметь удачу в наших ліколах. 
если дѳги работу на них будут считать своим, насущно-необходимым 
нм делом. 

Б. Игнатьев. 


К вопросу о сельско хозяйственных кружках при деревенских 
и пригородных клубах. 

В стремлении поставить возможно болео широко борьбу с сельско-хо- 
зяйствснгюй не рамотпостью среди населения, занятого селыкнм хозяй¬ 
ством, Укрнаркояпрос не ограничивается проведением сельско хозяйствен¬ 
ного уклона в школе I ступени и организациі й школы кі сстьянской мо¬ 
лодежи, но имеет в виду воздгйсті окать і а крестьянскую массу в целом и, 
главным образом, на деревенскую молодежь, через сельскохозяйственные 
кружки при сельских и пригородных учреждениях Политпросвета. 
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Современем с.-х. кружки дадут возможность молодежи, оканчивающей 
школу с с.-х. уклоном, продолжать организованно совершенствоваться в 
вопросах сельского Хозяйства и, следовательно, постоянно итти вперод. 
Разобранная книжка помечена выпуском 1-м. Очевидно, что материал по 
организации сельско хозяйственных кружков, являющийся продолженном 
этого выпуска, не замедлится изданием, и тогда мы будем иметь еще больше 
основания для того, чтобы судить о солидности работы, проделанной 
Украинским Главполитпросветом и Наркомземом. 

Агроном-педагог Под'япольский. 


„Жизнь рабочей школы" N°. 2—3. М. 1923. Общоствспно-педагогнчо- 
ский журнал, издаваемый ОШРГ1 Главпрофобра совместно с ЦК РКСМ и 
ЦК Профсоюзов моталлистов, химиков, горняков, гіочатпиков и токстнль- 
щиков. 

Журнал открывается статной инж. Зайделя на чрезвычайно жгучую 
для Ф.-З. У. тему. Сам автор дал ей заглавие, несколько затушовываюшоо 
ого постановку вопроса. Речь идот о том, быть или по быЛ, школе фаб¬ 
рично-заводского ученичества в СССР массовой школой рабочей моло- 
дежи. Исходный пункт у Зайделя такой: слодуст подходить к школе фаб¬ 
рично-заводского учоничсства с точки зрения предприятия. Здоровый и 
правильный подход. В нем, несомненно, заинтересована и сама школа. К 
сожалению, однако именно .предприятие в массе и нс подходило пока 
таким образом к школе. Поэтому нет до спх пор пи в одной отрасли 
промышленности серьезно ориентированного на особенности п воз¬ 
можности отдельных предприятий плана подготовки квалифицированной 
рабочей силы. А поскольку нот такого плана для всей отрасли промыш¬ 
ленности, каждое отдельное предприятие вынуждено строшь свою школу 
в расчете на потребность в квалифицированной рабрчей сило только для 
себя, а но для всей отрасли промышленное!и. На этой почве и создается 
ряд сложнейших конфликтов: либо Ф.-З. У. данного предприятия но в со¬ 
стоянии готовить по своему оборудованию именно тех специалистов, ко¬ 
торые нужны данному предприятию, либо готовит избыточное количество 
специалистов, либо но можот вообгао твердо установить, кого следует 
готовить для данной отрасли промышленности. Такое положенно, несомненно, 
обменяется том, что общее развертывание нашей промышленности още 
но ставит со всей настойчивостью вопроса о новых кадрах квалифици¬ 
рованной рабочей силы. Это, очевидно вопрос завтрашнего дня для нашей 
промышленности, одолевающей с боем колоссальные затруднения в своем 
первоначальном под'омо. 

И пока это так, пока нет у наших хозяйственных центров пла( ^ 
нового подходаік подготовке квалифицированной рабочей силы, отдолціщя-'^ 
предприятия часто но знают, как быть им с Ф.-З. У. Но это времеппос" по¬ 
ложение вощой но даот още основания для тех широких обобщений, которые 
делает Зайдоль в своей статьо. Он полагает, что, „с точки зрепия пред¬ 
приятия, школа фабзавуча но является массовой школой. Это вернее школа 
„аристократическая", предназначенная для небольшой сравнительно части 
подростков, запятых в промышленности". Зайделю кажется, что следует 
закрепить 2 типа школ рабочей молодежи: школа первого типа обслужи¬ 
вает незначительную часть подростков, подготовляя нз них действительно 
высоко-квалифицированных рабочих; школа второго типа строится, как 
массовая общеобразовательная, обслуживающая всех подростков пред¬ 
приятия. Соответственно этому делению первая школа должна быть пре¬ 
красно оборудована, что оправдывается интересами предприятия. Вторая 
школа предприятию может дать неквалифицированных или по ^квалифи¬ 
цированных рабочих и поэтому предприятию на такую школу тратиться 
нечего, так как в таких рабочих недостатка никогда нот. Такая постановка 
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вопроса неправильна, потому что она игнорирует общие перспективы раз¬ 
вития нашей промышленности, не исходит из определения потребности в 
квалифицированной рабочей силе всей промышленности, а не отдельного 
продираягня; нам в общий план подготовки рабочей силы необходимо 
включить подготовку рабочих впрок на расширенно и развертывание про¬ 
мышленности. 

Но такая постановка вопроса очень полезна тем, что она должна еще 
и ошо раз поставить на очередь вопрос перед каждым предприятием, перед 
хозяйственными центрами: кого должны готовить школы Ф.-З. У. То, что 
сейчас делаеіея в ряде школ,—действительно, вредно, так как совершение 
случаен подбор специальностей, к которым школа готовит ребят. Жаль 
только, что редакция, отметившая статью, как дискуссионную, не дала 
своего отношения к этому первостепенной важности вопросу, а ограничи¬ 
лась указанием на то, что пе во всем согласна с автором. Следует пожелать, 
чтобы в следующем номере была руководящая по этому вопросу статья. 

В связи с затронутой т Зайделем проблемой правильно было бы осо¬ 
бенно широко поставить в журнале отдел „Жизнь школы". Присмотреться 
к практике школ, нащупать линию их приспособления к неявственно вы¬ 
раженным потребностям нашей промышленности—чрезвычайно важно. Ма¬ 
териал из жизни школ следовало бы подбирать применительно к устояв¬ 
шимся типам школ, что позволило бы проверить ряд обобщений, форму¬ 
лируемых сейчас некоторыми работниками Ф.-З. У. К сожалению, этот 
отдел в данной книге журнала довольно слаб, хотя и но лишены интереса 
помещенные в нем статьи. 

Значительное место в номере занимают статьи, посвященные одному 
из важнейших разделов работы Ф.-З. У.,—вопросу об обучении прак¬ 
тическим навыкам. 

Однако и по этому отделу нельзя установить, какова точка зрения ре¬ 
дакции. В статье Зайделя даотся буровая, хотя на этот раз довольно не¬ 
убедительная критика гастевских методов обучения трудовым навыкам. В 
статьях инжеи. Ростовского и Г. И. Кизилова устанавливается совершенно, 
иной подход, чем у Зайделя. Особенно интересна и свежа статья инж. Ро¬ 
стовского, который настаивает на коренной реформе трудового обучения, 
вырастающей на основе „строгого анализа и методической разработки 
учебной системы трудовых процессов, применительно к наиболее совер¬ 
шенной заводской постановке" 

В основу всого обучения он предлагает пололшть процессуально-раз¬ 
дельную систему работ в мастерских, широко привлекая к разработке про¬ 
цессов самих учеников. 

На этой статьо, намечающей определенные положительные перспективы 
для поисков наиболее подходящих методов трудового обучепня, стоило бы 
подробнее остановиться, если бы позволило место. 

. Болео всого места по количеству страниц занимает отдел „Разработка 
программ". Материал этого отдела обращен непосредственно к работникам 
Ф.-З. У. и почти исключительно к преподавателям общеобразовательных 
предметов. Некоторые нз программ составлены чрезвычайно обстоятельно. 
Но, к сожалению, именно эта обстоятельность и заставляет опасаться, как 
бы эти программы но были приняты до конца работниками Ф.-З. У. 
Я имею в виду главным образом программу по развитию устной и пись¬ 
менной речи. Составленная с полным знанием дода, она тем не менее как 
бы внушает чрезмерное внимание и подсказывает иногда искусственное 
выделоние работ по устной и письменной речи. В подробнейшем списке ли¬ 
тературных произведений ость немало сомнительных моментов. Правда, 
и одна и дрѵгяя программа печатаются только как материал. 

Вообще же о программах для Ф.-З У. придется поговорить отдольпо. 

Следовало бы расширить отдол библиографии, рассчитывая его на ши¬ 
рокие круги рядовых работников Ф.-З. У. Больше, чем в чем-нибудь другом, 
нужда у них сейчас в путеводителе по литературе. 

А. Ш. 







От издательства „РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ'' 

® С 1 января 1924 г. издат. «Работник Просвещения», продолжая изданнр методической 
литературы и книг по общим вопросам просвещения, предприняло о широких раіиерах 
самостоятельное, под своей маркой, издание учебников и учебных пособий. 

К Для того, чтобы предстоящий учебный сезон не оказался похожим на прошлый, 
когда ' учебники были выпущены лишь в октябре или ноябре и тем самым рынок в 
период заготовки учебников был оставлен без книг, издательство «Работник Просвещен я» 
уже в настоящее время приступило и печатанию ряда учебников, построив план издания с 
таким расчетом, чтобы все нужные учебники поступили в продажу заблаговременно и во 
всяком случае не позднее июля месяца. 

Помещая ниже список учебников, которые уже поступили в печать и будут выпу¬ 
щены в ближайшее время, издательство обращается ко всем учебно-педагогическим учре¬ 
ждениям и организациям, а также к книжным магазинам и частным лицсм с просьбой 
заблаговременно наметить потребность в учебниках на предстоящий сезон. Исполнения» 
по' предварительным заказам будут производиться в первую очередь, немедленно по вы¬ 
ходе в свет соответствующих учебников. 

•ы* Учебники, издаваемые «Работником Просвещения», согласованы с новыми програм¬ 
мами ГУСа. ' 


УЧЕБНИКИ. 


Для школ 

Афанасьев, П. Букварь „Читай". 

Афанасьев, П,— „Изучай природу и лю¬ 
дей". Первая книга для чтения. 
Афанасьев, и,— Изучай природу н лю¬ 
дей". Вторая книга для чтения. 
Волынская, В., и Соловьева, Е,— , Деревня". 

Первая книга для чтения. 

Волынская, В,, и Согццьеаа, Е.—„Деревня". 

Вторая книга диячтсния. 

Волынсная, В., и Соловьева, Е.— .^Деревня". 

Третья книга для чтения. / 

Эенченно, С , и Эиенов. В.— Арнфметнче- 
г ский задачник для городски*школ. Ч. I. | 
Зеіченко, С., иЭмен в, В.—Арифметич. 

задачник лля юродских школ. Ч. II. 
Зенченко, С., и Эмеиоз, В —Арифметич. 
задачник для городских школ. Ч. III. 

* Панков, А —Арифметический задачник 
на основе обществоведения. Ч. I. 90 к. 

• Панков. А. — Арифметический задачник 
на основе обществоведения. Ч. II. Тб к. I 


ступени. 

Панков. А,— Арифметический задачник на 
основе обществоведения. Ч. III и IV'.''' 

Поляков, В.— Букварь „Солнышко". 

Полова, Н. (ред.). — „Школа и жизнь". 
Пе' вая книга для чтения. 

Попова, Н. (ред.). — „Школа и жизнь". 
Вторая книга для чтения. 

Попова Н. (ред.). — „Школа и Жизнь". 
Третья книга для чтения. 

Соколов, Н,— „Игра и труд". Первая кни¬ 
га для чтения. 

Соколов. К.— „Игра и труд". Вторая кни¬ 
га для чтения. 

Соколов, К. —„Игра и труд". Третья кни¬ 
га д я чтения. 

Фридляид, Ф., я Шалыт, Е.— Практическая 
грамматика русского языка. Ч. I. 50 к. 

Фридлянд, Ф., я Шалыт, Е.— Практическая 
грамматика руского языка. Ч. II. 1руб. 

Фридлянд, Ф., и Шалыт, Е. — Букварь 
г,3а работу". 


Для шко)) II ступени» 


* Глезер,П., и Пецольд, Э.— Учебник немецк. 

языка. Ч. I. 

* Глезер,П.. и Пецольд, Э. -Учебник немоик. 
языка. Ч. II. 

Ввппір, Р,— Учебник новой истории. Че¬ 
тыре века (1600—1923). 2 р. 50 к. 

Ефреиин, А, Игнатьев,В., и Кочотов, С.— 

„Серп и Молот". Книга лля чтения. Ч. I. 

Ефреиин, А., Игнатьев, В., и Кочотов, С_- 

„Серп и Молот". Книга для чтения. Ч. II. 

Ефреиин, А., Игнатьев, В., а Ночзтов, С. - 


* Коноф, Е.—Учебник франиузск. языка. 

* Курдов, К., и Ивановский, А. —Учебник 
географии СССР. 

Панков, А.— Алгебранч. задачник. Ч. I. 


Линнов, А.— Алгебраич. задачник. Ч. II. 
Лвонов, Н.— Уч бная Хрестоматия по об¬ 
ществоведению и литературе. 

Соргеов, А.— Учебник новой истории. 
Семицкий, Л. — Краткий учебник эконом, 
географии. 

Синициий, Л,—Европа. 

Сниицкий, Л. —Европейские страны. 
Синициий, Л.— Нача-ьньгй курс географии. 

* Трояновский, И _ Кѵрс природоведения. 

Ч. I. 1 р. 50 к. 

* Трояновский, И. —Курс природоведения. 
Ч. II. 1 р. 50 к. 

* Трояновский, И. Курс природоведения. 
Ч. III. 1 р. 50 к. 

Физика на основе производства. 


Ефрвиин, А., и Кочетов С. — „Красный сказ". Книга для чтения на рабфаках и в сов¬ 
партшколах. 3-е издание. Ц. 1 р. 60 к. 

Панков, А. —Арифметический задачник для совпартшкол 1г взрослых. 

Книги, отмеченные зеездочкой, ранш* 6.»ли изданы .Работником Просвещения” для Гос. Издтг. в 
контрагентском порядке. В настоящее время они заново перераСотаньС“проведены через ГУС и будут из¬ 
даны „Работником Просвещения" самостсятельно, под своей маркой 





ПРОДОЛЖАЕТСЯ ПОДПИСКА на 1924 г. 

на ежемесячный научно-педагогический журнал 

( и * * 


Орган Научно-ПедагогичеекоЙ-еекции Государствен н оо Ученого Совета. 

З-й год иадания. 

Журнал занимается разработкой проблем новой школы и 
социального, воспитания, отражая работу Научно-Педагогической 
секции Государственного Ученого Совета, соцвоса, опытно-показа¬ 
тельных учреждений и других центров научной педагогической 
мысли С.С.С.Р.; журнал поддерживает связь с массовой школой, 
городским и сельским учительством и отражает их работу. 

В журнале принимают участие: А. В. Луначарский, Н. К. Крупская, 
М. Н. Покровский, П.\П. Блонский, С. Т. Шацкий, В. Н. Шульгин, О. Л Бем, 
В. Е. Игнатьев, А. Г. Калашников, В. Т. Руднева, И. Г. Розанов, А. Шохин, 
Г. О. Гордон, А. Е. Шейнберг, А. Радченко, М. В. Крупенина. Е. П. Херсон¬ 
ская (стары.), М. М. Пистрак, Н. Тулайков, С. Алыпов, А. К. Сапожников, Л. Со¬ 
болев и мн. друг. 

Подписная цена с пересылкой: . • 
на 1 год -9 руб., на '/г г.—5 -руб^ на 3 месяца—2 руб. 76 коп. 

Дія сельских учителе II допускается рассрочка: при подписке— 3 руб., по получении 
№ 3—3 руб. и 1 июля—3 руб. • 

Подписка принимается только с начала года—с 1 января 1924 года. 


В веду того, что № 1 журнала „На путях к новой школо и разошелся 
без остатка, новый подписчикам, вносшнм деньги поело 1 марта, журнал 
высылался, наивная с №2. Январский же № 1, напечатанный вторым нала- 4 
наем, новым подписчикам будот разослан в начале мая. В дальнейшем как 
прежним, так и новым подписчикам журнал будет высылаться своевременно, в 
порядке нумерации. « 

Во избежанйе перерыва в высылке журнала под¬ 
писчикам, вносящим деньги в рассрочку, необхо¬ 
димо поспешить с присылкой второго взноса до 

выхода № 4, 

«•** ■ • • • 

Подписные суммы направлят ь:.*. - 

МОСКВА, ЛЕОНТЬЕВСКИЙ, 4. - , 

ИЗДАТЕЛЬСТВО „РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ;*. 
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ской жизни. Получив в течении 4 лет исключительно теоретическое обра¬ 
зование, люди, вступая в практическую жизнь, принуждены тратить массу 
энергии и времени на приобретение практических навыков и, кроме того, 
они часто не в состоянии ориентироваться в сложных условиях современ¬ 
ной жизни. Цель Антиох - колледжа—всестороннее развитие личности, 
развитие не только ума, но и характера, воли, смелости, инициативы. 

В план колледжа входит не только сообщение теоретических знаний, 
но и приобретение практического опыта из непосредственного контакта с 
реальной жизнью. Учебный план рассчитан на 6 лет. 

В течении этого периода студенты не только приобретают академи¬ 
ческие знания, но участвуют в работе, как члены экономической, общины— 
б учебных недель чередуются с б неделями работы в различных предпри¬ 
ятиях, согласно избранной специальности. Это дает им технические на¬ 
выки, возможности окупить часть расходов по своему образованию и на 
практике проверить избранную профессию, но главным образом развивает 
те качества, которые не может развить одно только академическое образо¬ 
вание, а именно: решительность, выдержку, инициативу, чувство личной 
ответственности и правильную оценку собственных сил. В план колледжа 
входит также организация мелких предприятий самими студентами. 

Привнавая необходимость основательного технического образования, 
Морган настаивает также на развитии „интуиции*, т. е. тех основных 
принципов, мыслительных навыков и способности охватывать широкие 
горизонты, которые играют такую огромную роль в практической жизни. 
Для этого необходимо; наравне с приобретением специальных знаний, обще- 
культурное образование. Учебный план распределен приблизительно равно¬ 
мерно между техническими и общеобразовательными предметами, при чем 
в этих последних не допускается узкой специализации, а дается, знаком¬ 
ство с общими принципами. Студенты, заинтересовавшиеся каким нибудь 
специальным вопросом, слушают отдельные курсы по этому предмету или 
изучают его самостоятельно. Особое значение придается литературе, так 
как она „способствует дисциплине духа н вводит в мир великих идей*. 

Большое внимание обращено на физическое воспитание и гигиениче¬ 
скую сторону эдгзпи. 

Цель Антиох-коледжа — создание новых администраторов, людей с 
широкими взглядами, способных разбираться в сложных явлениях совре¬ 
менной экономической жизни, держать в своих руках все нити предприя¬ 
тия, .координировать детали и руководить общим ходом работ. Студенты, 
избравшие себе какую нибудь специальную профессию, становятся но 
узкими специалистами в этой, области, а администраторами, способными 
не подчиняться пассивно существующим экономическим условиям, а 
проявлять собственную инициативу и перестраивать жизнь по-своему. 

С учреждением Гораса Манна было бы чрезвычайно целесообразно 
познакомиться руководителям наших втузов, которые, увы, пока еще отор¬ 
ваны от практической жизни значительно больше, чем даже рядовые амери¬ 
канские втузы. А нашим будущим краспым инженерам и техникам, управ¬ 
ляющим и администраторам скорее и основательнее американцев надо 
перестроить экономическую жизнь страны „по-своему*, т. е. по-советском у. 

К. 


.Редакционная Коллегия. 



АДРЕС РЕДАКЦИИ: Сретенский бульвар, 6, 1-й под'езд, 3-й этаж. 
Редакция журнала „НА ПУТЯХ К НОВОЙ'ШКОЛЕ*. 
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Приложение: 

• Информационный листок опытно-показательных учреждений» № 1. 


Редакция журнала „На путях к 
новой школе“ просит Губоно, У оно и 
местных работников, не полагаясь на 
других, высылать но адресу Москва, 
Сретенский бульвар, .6, Редакция 
журнала „На путях к новой школе“ 
все местные педагогические журналы, 
издания, статьи, помещаемые в общей 
прессе, а также всевозможные мате¬ 
риалы, протоколы методических ко¬ 
миссий и всякого рода статьи и заметки. 




Приложение к журналу „На путях к повой школе“ № 3. 
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ИНФОРМАЦИОННЫЙ листок 
ОПЫТНО-ПОКАЗАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ 

№ 1 

МАРТ 1924 г. 


Задачи „Листка". 

Опытно-показательные учреждения призваны быть передовым отрядом, 
разведчиками и пионерами на новом пути. В этом тяжесть и радость их 
работы. И отсюда жадный, требовательный интерес к опытно-показатель¬ 
ным учреждениям. «Новые школы» буквально осаждаются посетителями, 
которые жаждут увидеть сами все: как учатся, отдыхают, работают, празд¬ 
нуют, едят, спят, обсуждают. Все важно; старое скомпрометировано безвоз¬ 
вратно, а новое так трудно осуществимо и подчас так неясно. За сотни п 
тысячи верст приезжают учителя учиться. В Наркомпросе, Моно, Губпросе. 
Цекпросе, Центр. Доме п т. д. всідду стучатся строители новой школы и 
ищут ответ на вопросы: «А как у вас?... А как вы?...» 

Педагогические органы Москвы, Ленинграда, провинции освещают 
большие вопросы теории и практики. Остается животрепещущая злободнев¬ 
ная информация, которая не попадает в педагогические журналы потому, 
что ее интерес—в ое злободневности, в общей газетной прессе она тонет, по¬ 
лучая несколько строк петитом на самой последней странице, которые за¬ 
частую за недостатком места обрываются па середине. 

Тем, кто хочет активно участвовать в об'едппенной педагогической 
работе, нужен листов; осведомляющий п ориентирующий в работе, которая 
ведется з начинаниях, который надлежит отметить в задачах, которые ті 
очереди. Осведомлять сотрудников центральных и местных ОПУ и всех заин¬ 
тересованных в работе ОПУ, краткими беглыми извещениями о том, где 
и что делается, — такова цель листка. 

Принципиальному анализу здесь, разумеется, не место, он попутно дол¬ 
жен быть дан в общей педагогической прессе. 

«Листок» постарается кратко освещать следующие моменты работы: 

1. Очередные задачи работы опытно-показательных учреждений. 

2 Из жизни центральных и местных ОПУ. 
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К вопросу о новом учебнике. 


Можно считать, что вопрос о системе народного образовании в -СССР,* о 
содержании преподавании (схемы и программы) и о подготовке педагогиче¬ 
ского персонала более или менее подработан, самое основное установлено, 
проложено определенное русло. 

Теперь центр внимании должен быть перенесен на осуществление на¬ 
меченного. НПСГУС'а *) должна позаботиться, чтобы вооружить надлежащим 
образом учителя, облегчить ему его работу. Значительным облегчением ра- 
ооты учителя является учебник. В начале революции ненависть к старым 
нелепым учебникам, вредным по содержанию* неудобоваримым по форме, 
ныла так велика, что учебник был изгнан из школы, казалось, на веки. И. 
іействительно, плохой учебник может нанести немалый вред. Однако без 
учебника, который, как-никак, дает фактический материал, дает известную 
систему, дает возможность ученику навести справку, проверить себя, обто¬ 
чить в памяти раз слышанное, работать учителю было неимоверно трудно, 
а ученика отсутствие учебника лишало самостоятельности, делало 1 всецело 
зависимым от учителя. Становилось все очевиднее/ что учебник .является 
таким же орудием труда, как доска и мел/письменные принадлеж¬ 
ности, счеты и пр. Учебник нужен, но х о р о ш и йѴучебііик, а не плохой. 

Важно дать хорошие учебники. Но этого мало. Надо .научить, как ими 
пользоваться. \ 

НПСГУС’а начала с того, что установила свой взгляд на учебник. 

Приведем его: 1 

‘1. Необходимо прежде всего нам самим — тут в ГУ Се — точно зафик¬ 
сировать наше отношение к учебнику, то, как мы смотрим на роль учеб¬ 
ника. Без этого вся наша работа над учебниками пойдет вслепую- 

Учебник должен давать фактический і м а т е р и а л, который 
надо запомнить. Учебник—в первую голову справочник, пособие 
для запоминания. 

Поэтому, приступая к оценке учебника, пужно прежде всего оценить 
даваемый учебником материал. 

Надо определить, во-первых, этот материал с точки зрения его н а- 
у ч п о с т и, определить, достаточно ли проверен с научной точки зрении 
предлагаемый материал, достаточно ли он солиден, не извращен ли и т. п. 

*) Научно-педагогическая секция Государстгенного Ученого Совета. 
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Во-вторых, и это самое трудное, надо определить, правильно ли он 
выбран с 'точки зрения егонаучпого значения, т.-е. имеют ли при¬ 
водимые факты для данной отрасли науки первостепенное или второстепен¬ 
ное, третьестепенное и т. п. значение. 

Далее надо выбрать из общей суммы цепных и научно-проверенных 
фактов, которых весьма много, именно те, которые общественно- 
необходимы, т.-е. которые надо знать, чтобы надлежащим образом орга¬ 
низовать общественную жизнь и труд в данный исторический момент в 
тайной стране, в данном районе- 

Следующее требование, которое мы должны пред'являть к учебнику — 
это такое сообщение фактов, которое осмысливало бы их, а также 
делало бы их легко усвояемыми. Необходимо, чтцбы учащийся мог 
хорошо понять сообщаемый факт и легко его усвоить. 

Что делает факт понятным? Во-первых, наличие эмоции, подго¬ 
товляющей его восприятие. И вот тут большая трудность: надо ясно пред¬ 
ставить себе, что может вызвать эмоцию у ребенка данного возраста, данной 
эпохи. Надо уметь « влезать в шкуру» ученика, становиться на его место, смо¬ 
треть с его точки зрения. 

Второе — факт делает попятным его конкретность. Для разного 
возраста нужна различного рода конкретность. Наконец, понимание факта 
определяет понимание места этого факта в цепи других фак¬ 
тов, поэтому приобретает особое значение расположение ыате- 
р и а л а. 

Те же стороны, которые помогают пониманию факта учащимся, спо¬ 
собствуют и усвоению ими его. 

Эмоция направляет определенным образом внимание ученика, кон- 
■кретность связывает факт 'с определенным живым образом, распо¬ 
ложение материала систематизирует знания. Внимание, образ¬ 
ность, систематизация облегчают до чрезвычайности запоминание. 

Все вышеуказанные требования, пред’являемые к учебнику, опреде¬ 
ляют его ценность. 

2. Кроме того, необходимо, чтобы учебпик был построен так, чтобы он 
іавал план работы над сообщаемым материалом. 

Далее надо, чтобы усвояемый повый факт расширял спо¬ 
собность учащегося «видеть», т.-е. был связан с уменьем оты¬ 
скивать в окружающей действительности и в общей сумме человеческого 
опыта аналогичные явления, определять их место в цепи фактов. От¬ 
сюда необходимость ряда упражнений, направленных к этой цели. 

Другая, чрезвычайно важная сторона—это умение делать прак- 
) и ческие выводы из вновь приобретенных знапий, развитие умения 
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немедленно прилагать приобретенные знания к жизни, к 
преобразованию ее- 

Поэтому каждое новое звено знания должно сопровождаться рядом за¬ 
дач, ведущих к умепию прилагать полученное знаре к жизни». 

Как уже сказано выше, программа школы 1-ой ступени уже почти за¬ 
кончена. Она дает возможность установить, какие именно учебники для ка 
кого года нужны. 

Надо точно установить, какие именно учебники нужны ря первой 
ступени. , 

Затем должен быть точпо установлен характер и содержание каждое* 
учебника, разработан его план. 

Приведу директиву для разработки одного из учебников для 3-го и 4-п 
годов первой ступени: «Будем сильны и здоровы». 

«Учебник должен в понятной ребятам 10—11 лет форме изложить, как 
устроено и как живет человеческое тело. 

Падо не только писать попятным образом и иллюстрировать учебник 
рисунками — это само собой. Надо еще приводить поярче, поконкретпее при 
меры, которые толкали бы мысль ребенка. Одним словом, изложение додяш* 
быть увлекательно для ребенка. 

Затем, надо изложить осповные черты из области общественной сани 
тарии, рассказать, например, про фильтр общественного водопровода, про кон¬ 
троль над продуктами на базарах, о мерах к оздоровлению жилищ, о дезин¬ 
фекции, прививках и т. п. Непременно надо дать указания, что может сделан, 
общественная санитария в деревне. 

Третья часть — очень важная. Она должна заключать в себе указания, ка¬ 
сающиеся личной гигиены. Тут важно давать только такие указания, кото¬ 
рые должны влиять па поведение ребенка. Например, правило гигиены: надо 
есть чистыми руками; отсюда правило поведения: мой руки перед каждой 
едой — организуйся для этой цели, выбирай по очереди из своей среды кон¬ 
тролера, который бы папоминал забывчивым, халатно относящимся ко всем; 
ребятам о необходимости мыть руки. 

Правила, которые не могут никак повлиять' па поведение ребепка, вро,н 
того, что классы должны быть светлы, потолки в них высоки и пр., — при 
нодить не имеет смысла, но указания на то, что надо в классах открываті 
форточку и смотреть, чтобы в классе не было пыли и грязи — необходимы 
так как опи определяют поведение детей- 

Очень важно перекинуть моет между школой и деревенским бытом г 
дать указания., как проводить в жизнь те или иные гигиенические правила 
к условиях работы. 
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Составить список пособий, в том числе подобрать иллюстрации дли диа¬ 
позитивов и наметить темы для кино. 

Должны быть две вариации — одна для деревенских, другая для го¬ 
родских школьников. 

План работы: дело поручается врачу Ш. Он подбирает группу со¬ 
трудников. Затем в В.Н.ПК., и А.С.Ц. и И.И.О. медико-педологическом инсти¬ 
туте подбираются группы студентов с медицинским образованием, берущихся 
за ату работу. 

Той. Ш. их собирает, ведет с ними беседу, как им вести работу- К той 
группе, Которая пишет для деревни, присоединяются деревенщики, знаю¬ 
щие деревню. ^ 

По окончании работы устраивается публичное обсуждение работы на 
открытом заседании». 

, Согласію этим директивам разрабатывается план учебника, который 
идет на рассмотрение НПСГУС’а. и после его утверждения начинается уже 
составление учебника. 

Такой способ работы гарантирует, что организации материала будет 
вполне соответствовать целям НПСГУС'а и наилучшим образом будет скоор¬ 
динирована с программами. 

Для пишущих учебник такая ^предварительная разработка плана будет 
іарантией, что работа не пропадет даром и учебник пойдет в школу. 

Но будет ли все же учебник по форме и выбору материала удачен? 

Опыт толкает пас, на следующий вывод. Новый учебник может явиться 
лишь плодом коллективной работы. В каждый коллектив должен входить спе¬ 
циалист в данной отрасли знания (напр., для учебника «Будем сильны и 
здоровы» это должен бытр врач, для учебника «Жизнь растения»—ботаник 
и т. д.), затем педагог, знающий хорошо школьника данного возраста, знаю¬ 
щий, что итого школьника может заинтересовать, увлечь, пробудить его ак¬ 
тивность. Необходим еще человек, пишущий, умеющий в образной живой 
форме изложить удачно подобранный, научно-проверенный материал. В окон¬ 
чательном своем виде учебник должен быть еще проверен в процессе работы 
с детьми. 

У НПСГУС'а имеется уже некоторый опыт. Курсантами высших науч¬ 
ных педагогических курсов пашісаиа хрестоматия для 2-го года 1-ой сту¬ 
пени. В общем, работу надо признать удачной. Сейчас она несколько перера¬ 
батывается согласно указаниям ГУСа-' 

Подсекция новых учебников мыслится следующим образом: в нее должны 
входить представители от НПСГУС’а, от соцноса, от педагогических научно- 
исследовательских институтов, от ОПУ, от главных московских педвузов 
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(представителе, от курсантов и представитель от профессуры), от районов 
Москвы. 


С педвузами необходимо наладить тесную совместную работу: на слу¬ 
шателей педвузов должна лечь работа по чтению лекций, ведению педаго¬ 
гических кружков, писанию учебников, выработке пособий. 

Еще важнее вовлечь в работу учителей разных районов МОНО, могу¬ 
щих в процессе своей работы проверять, насколько доступны детям тот или 
иной подход, та или другая статейка, насколько эта статейка задевает де¬ 
тей, будит их. 

Оказалось, что в Москве ведется уже работа по коллективной прора¬ 
ботке учебников — и работа большая. Надо только эту работу учесть, раз¬ 
вить, закрепить. 

НПСГУС’а организует бю|н> по выработке новых учебников, которому 
предстоит громадная организационная, работа. Путь нелегкий, но гораздо бо¬ 
лее надежный в смысле получения «настоящего» учебника, чем труд еди¬ 
ноличный. Позвольте надеяться, что совместными усилиями удастся создать 
настоящий советский учебник, который /так необходим сейчас школе, учи¬ 
телю и детям. 

[ Н. Крупская. 


О новом учебнике. 

1 • 

1. Наша советская трудовая школа начинает принимать определенную 
Физиономию в связи с новыми комплексными программами ГУС'а. 

Исходя из общих основ марксистского! мировоззрения, с одной стороны, 
и из жизненных потребностей нашей страны, определяемых интересами рабо¬ 
чих и крестьянских масс—с другой, программы устанавливают,определенное 
содержание и і пределеиные методы работы в школа Соответственно этим 
программам должно определяться, естественно, и с о д о р ж а н и е новых 
учебников. 

2. И новые учебники, несомненно, не замедлят появиться. Но тут 
могут появиться авторы, которые пойдут по липни наименьшего сопротив¬ 
ления, и предложат такие учебники, которые, хотя и будут соответствовать 
но схеме ГУСшіским программам, но которые от Старых учебников будут 
ію существу отличаться лишь перегруппировкой материала. Если про самые 
программы ГУС’а некоторые думают, будто они так написаны, Ѵго можно 
их осуществить, не отступая от буквы и в то же время не осуществляя 
трудового начала, как исходного момента в образовании и воспитании, то 
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сколько угодно могут написать и такие учебники, которые, хотя и 
будут иметь по содержанию материал, соответствующий новым программам, 
но будут преподносить все учащемуся в готовом виде. Новым учебником 
может быть назван лишь такой учебник, который не только дает новое 
содер:капие, но и наталкивает на новые методы работы учи¬ 
теля и учеников, вызывает последних на самодеятельность, на исследование, 
на творчество, связывает знания с трудом, с производством, дает указания 
относительно практических навыков и умений и т. и. 

3. Конструкция нового учебника не может походить па конструк¬ 
цию учебника старого, она д о л ж п а в себе отражать марксист 
с к и й подход к изучению и о б' я с и е и и ір мира так же. 
как отражает его и новая программа. Это не щіачит, что ма¬ 
териал учебника должен быть расположен непременно и буквально 
в той же последовательности, в какой написаны повые программы 
Такой учебник, который оказался бы построенным так, что в своем 
материале пядь за пядью следовал бы за программой, может оказаться дало 
вредным; он может превратиться в шаблон для некоторых учителей, склон 
ных поддаваться традициям старой школы, поддаваться привычному и лег¬ 
кому способу обучения но книге. Надо, чтобы учебник не тянул учителя 
к такой работе но шаблону, а способствовал бы его творчеству и самоде¬ 
ятельности (не только творчеству и самодеятельности учащихся). 

4. Учебник, как таковой, в новой школе не может исчерпать всея 
работы; он обслужит лишь часть потребностей учащихся в дело приобре 
гения знаний и навыков. Самое главное —надо снабдить школу книгами 
для детского чтения, справочниками, словарями, инструментами, картами, 
приборами, реактивами, посудой и т. п., одним словом, всем тем, что необхо¬ 
димо для исследовательской и лабораторной работы, а также для органи 
зации трудовой жизни школьной общины. Хорошо должен быть снабжен 
руководствами учитель. Он должен быть в этом отношепип во всеоружии 

5. От работников с мест часто приходится слышать пожелание о том 
чтобы для школ І-й ступени был создан всеоб’емлющий учебник 
для каждой группы в одном томе: это удобно и одна учебная книга бу.Л' Г 
стоить дешевле, чем песколько учебников по разным специальностям. 

Думается, что пожелание это заслуживает внимания; в отношеніи 
первых двух лет его нетрудно будет удовлетворить. 

С составлением учебников для 3-го года обучения дело, несомнепн*. 
окажется труднее всего, так как в этот год должен изучаться местный край 
и, следовательно, учебники должны составляться на местах. 06- 
• щим для всей территории СССР в этом случае может явиться лишь какой- 
нибудь вопросник-задачник и обязательно руководство для учителя о том, как 


изучать местный край. Местные научно-методические органы должны при¬ 
нять меры к составлению местных учебников для этого года обучения при 
посредстве краеведческих организаций и учительских об'единений. Задер¬ 
живающим препятствием здесь явится то обстоятельство, что до проведения 
реформы пового районирования СССР будет всюду оставаться неопределен¬ 
ным понятие «наш край». 

Не страшно, однако, если в старших группах І-й ступени будет и не 
одна «учебная книга», а несколько. Дело в том, что при новых методах 
работы в школе совсем не обязательно, чтобы каждый ученик имел непре¬ 
менно все учебники, полагающиеся для данного класса; работа может 
итти коллективно, один учебник может обслужить группу в песколько чело¬ 
век, так, наир., прекрасный учебник по природоведению Беляева «Из класса 
в природу» можно дать великолепно на группу в 5 человек 1 экземпляр. 

6. В деле составления новых учебников следует учесть уже имею¬ 
щийся удачный или неудачный опыт. Для этого нужно рассмотреть и оце¬ 
пить такие учебники из имеющихся уже, которые больше всего приближа¬ 
ются к типу нового учебника. 

Здесь кое-чему можно поучиться у работников полптпросветительпых 
учреждений, которые не имели в своей работе силы традиций схоластиче¬ 
ской учебы и уже создали некоторое количество новых учебников. 

Своп наблюдения, замечания, соображения и' выводы по вопросу о новом 
учебнике должна сделать достоянием печати также и та комиссия при ГУС'е 
которая закончила рассмотрение 2 месяца тому назад основной группы учеб¬ 
ников, в числе которых значительное количество претендовало на новизну. 

Для начала мы попытаемся здесь произвести краткую оценку одной 
из учебных книг, приближающихся к типу нового учебника. Перед .нами 
хрестоматия «Да здравствует труд!» — «пособие для работ со взрослыми по 
комплексному методу», составленное Д. Элышной. 

Хрестоматия ставит в ц е н т р е внимания труд, производство, 
п заключает в себе такой материал, который позволяет дать учащемуся изве¬ 
стный об'ем общеобразовательных знаппй, не прибегая к предметной системе, 
а рассматривая п изучая конкретные жизненные явления в известной после¬ 
довательности. 1 

Во всей книге выдержано определенпоо мировоззрение, 
марксистская идеология, книга пропитана современностью (хотя по мешало 
бы в нее внести побольше истории). 

Метод работы, предлагаемый хрестоматией, требует в изучении жизни 
исходить от труда в наиболее близкой для данного состава учащихся отрасли. 
Книга, несомненно, дает подсказы для применения методов: иллюстративного, 
экскурсионного и исследовательского. * -* 
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От производства в том виде, в каком оно есть, книга, давши возмож¬ 
ность осознать это производство с точки зрения естественно-научной и обще¬ 
ственной, подводит учащегося к более совершенным формам труда. 

При известной доле находчивости, изобретательности, умении учитель 
мог бы здесь применить и метод проектов. 

К книге приложен математико-статистический справочник, который, 
несомненно, окажет помощь в деле организации самостоятельных работ 
учащихся по выполнению разных заданий исследовательского (или лабора¬ 
торного) характера. 

Хрестоматия «Да здравствует труд!» в общем не без недостатков, но 
на них мы здесь нс останавливаемся, так как в нашу задачу не входит 
давать рецензию о книге. Отметим лишь, что желатіуыю бы от хрестома¬ 
тии больше живости: она все же суховата. Надо было бы побольше вылазок в 
Европу и Америку, а в известных частях книги — ив колониальные страны. 

Было бы целесообразно вводить и такие книги побольше вопросов, 
задач и тем; это облегчит рядовому учителю задачу развития работы на 
основе самодеятельности учащихся. 

Встречаются в книге и ляпсусы, вроде следующего: «у деревьев сте¬ 
бель обращается в ствол, а у злаков — в колос», но эти ляпсусы легко 
устранимы. 

В общем же данная попытка создании нового учебника по комплекс¬ 
ной системе интересна и заслуживает внимания. 

Есть не мало хороших книг по природоведению. Интересна, иапр.. 
книжка Беляева «Из класса в природу». Автор в особом предисловии обра¬ 
щается к учащимся и сразу втягивает их в живую исследовательскую 
работу. И если бы даже учитель захотел по-старому держать учащихся 
в классе, задавать урок по книге и спрашивать, то книжка Беляева не 
позволила бы ему это сделать. Она выводит работу из класса в живую 
природу, обращает взоры к самой действительности. 

В нашем журнале, в отделе библиографии следовало бы отвести 
место рецензиям на новые учебники и отмечать, разбирать подробнее ценные 
в выдающиеся из них. 

Б. Есипов. 


Научный способ оценки учебников. 

Проблема отбора и квалификации учебников всегда была трудна, и 
до сих пор мало что сделано для научного разрешения этого вопроса... Нет 
нигде систематического плана для суждения о ценности учебника- Вместо 


_ / _ 
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этого—рассуждения покупателя, щіедрассудки инспектора или протежирование 
сотрудника отдела являются решающими моментами при одобрении той книги, 
которой в большинстве случаев будут пользоваться в течение пяти или даже 
десяти лет и которая будет выкачивать из населения тысячи долларов», так 
вполне справедливо пишет американский педагог Отис в журнале ..Лригпаі 
о! ЕОисаііопаІ ПезеагсЬ" (1922, м« 2). 

Занявшись научной разработкой проблемы рецензирования учебников. 
ОтЦ выработал примерную ка|>ту для оценки учебников. Вот* она в сокра¬ 
щенной форме, дающей, по мнению Отиса, возможность пользоваться ею 


среднему работнику щюсвещения. 

КАРТА ДЛЯ ОЦЕНКИ УЧЕБНИКОВ. 

1. II р и с п особ л ен н ост ь к местным услопиям . 110. 

A. Приспособленность к инспектору.(20) * 

Б. > » учителю ..' . (25) 

B. » » детям.(30) 

I'. » » классу . .. ѵ (10) 

Д. » > оборудованию ...... (20) 

Е. » » триместру . .. (5) 

2. Содержание •. 400. 

A. Детский опыт. (65) 

B. Цели . . . • (50) 

В. Индивидуальные различии (45) 

Г. Выбор материала и сводка ........ (100) 

Д. Общественная ценность.(65) 

Е. Научность ..(35) 

Ж. Стилі .. . (40) \ 

3- Р а е и о л о ж е н и е и о р г а и и з а ц и я <м а те р и а л а. . 120. 

А. Подразделения .*.(40) 

Б. Метод проектов . ..• (80) 

4. Помощь преподаванию и изучению. . . . 170. 

A. Применимое. . . . . . (90) 

Б- Возможность выбора.(50) 

B. Указатель . . (10) 

Г. Словарь (10) 

Д. Содержание (оглавление). (10) 

5. В н е ш и и й вид . . . . .с> . . . . 150. 

A. Привлекательность . . (25) 

Б. Иллюстрации .... (45) 

B. ІІечаті . (30) 
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Г. Переплет .(25) 

Д. Бумага . (25) 

С). Д е т а л и. . . 50. 

A. Автор ... (30) 

Б- Издатель . . (5) 

B. Предисловие . . (5) 

Г. Издание (год) . . . (10) 

Сумма . . . 1000. 


Оценка производится по 1000-баллыюй системе. Смотря по тому, сколько 
положительных сторон имеется у данного учебника, ему зачитывается соот¬ 
ветствующее число баллов путем сложения их. То обстоятельство, что за 
хорошее предисловие зачитывается только 5 баллов, а за хорошее содержание 
учебника 400 баллов, об'ясшіется различием удельного веса оцениваемых сто- 
|й>п. Разумеется, в наших условиях скала баллов Отиса должна быть пере¬ 
смотрена. Добавим, что данную карту можно варьировать для различного типа 
учебников, опуская, в случае надобности, целые отделы карты и, конечно 
еоответствугоцце сокращая общую сумму баллов. 

Таков план рецензии. Но каковы те стандарды, которыми надо руково 
диться при опенке? Отис дает и их. 

• СТАНДАРДЫ ДЛЯ ОЦЕНКИ УЧЕБНИКОВ. 

1. Приспособленность к местпым условиям. 

Соответствует ли местным особенностям- 

A. И н с п е к ц и я. Соответствует данному типу контроля. Может 
сама давать директивы ему. Требует минимум внимания со стороны инспек¬ 
тора. Будучи согласована с программой обучения, также может быть исполь¬ 
зована и в более длительный срок. 

Б. О б у ч е н и е. Приспособлена к различным типам преподавания. Ока¬ 
зывает особую помощь неопытному учителю. Приспособлена к консерватив¬ 
ным учителям, практикующим простое заучивание. Облегчает инициативу 
прогрессивных учителей. 

B. Дети. Приспособлена к нуждам и способностям детей. Возбуждает 
коллективную работу всего класса. Содержит материал для детей обоего пола 

Г. Класс. Соответствует размерам класса, большим или малым. Идет 
навстречу нуждам учеников, находящихся в плохо обставленных классах- 

Д. Оборудование. Ограничивается скромпо оборудованной лабора¬ 
торией, небольшой библиотекой и минимумом пособий. 

Е. Триместр. Основной материал для короткого триместра с добав 
лепием для более длительных. 
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2. Содержание. Каков характер его. 

A. Отношение к детскому опыту. Заинтересовывает ре¬ 

бенка. Построена на основных тенденциях ребенка. Признает инстинкт игры. 
Дает материал для драматизации. Учитывает рост. , 

Б. Ц е л и. Идет навстречу местным требованиям. Находится в гармонии 
с признанными общими целями. Может быть применена при лабораторном, 
книжном или словесном методах. 

B. Учитывавие индивидуальных особенностей 
Дает материал для отстающих, одаренных и нормальных детей. Содержит 
достаточно материала для литературных, естественно-научных, лингвисти¬ 
ческих и исторических задач. 

Г. Выборы и сводка. Имеется: 1)достаточно материала на раз¬ 
ные темы, 2) выбор существенных тем, 3) материал для повторения необхо¬ 
димых жизнепных фактов, 4) избежание лишних повторений. Менее важные 
темы различного типа. 

Д. Общественная цепи ость. Внушает идеалы поведения и 
действий. Проникнута гражданскими и моральными мотивами. Не поддержи¬ 
вает предрассудков. Развивает свободу суждения. Воспитывает лойяльнооть 
и американизм. 1 

Е. Научность. Факты п формы проверены и точны. Материал 
взят из достоверных источников. 

Ж. Стиль. Язык и слог соответствуют данному классу и степени 
развития детей, просты в первые годы и постепенно переходят к более труд¬ 
ным литературным формам- Подчеркивает краткие изречения. Образный и 
живой язык. 


3. Р а с п о л о ж е н и е и организация. 

А. Подразделения. Тщательное распределение по главам, отде¬ 
лал и параграфам, из которых каждый озаглавлен, особым крупным шрифтом 
или украшен специальными виньетками. Распределение материала характе¬ 
ризуется единством и последовательностью. Каждый отдельный урок закон¬ 
чен и ясен. 

Б. Метод проектов. Приспособлен к этому методу. Материал 
разгруппирован по темам. Легко связан с другими отделами. Дает материал 
для об’единения преподавания. Приложения, даваемые текстом или вытекаю¬ 
щие из него, рассеяны по всей книге. 
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4- Ними іц і. н |М‘II о да к а н И ю и изучению. 

A. Полезность. Вопросы, іюзбуждаішцие и оживляющие мысль, 
^арктический метод обучения. Ссылки хорошо подобраны и снабжены при) 
мечаниями. Упражнения полезны и вытекают из текста. Все расположено 
с целью вызвать самодеятельность детей. 

Б. Возможность выбора: Достаточное количество. Различные 
степени трудности и разнообразие интересов. г ' 

B. Указатель. Необходим точный указатель и, по возможности, 
список трудно-нроизноснмых слов. 

I'. (' л о в а р ь. 

Д. Содержание. Оглавление, позволяющее с достаточной быстро¬ 
тою найти важнейшие статьи. 

5. В п е III н и Я и Н д. 

V 

A. І| р и в л е к а те л ыі о с й'ь. Цвет подходящий, не слишком тем¬ 
ный. Рисунок изящен. Формат красивый. V 

B. Иллюстрации- Достаточно многочисленны, полезны, живы, 
вызывающие самодеятельность детей, хо|юшо выполнены, ясны н деталях. 

В. Печать. Соответствует требуемым размерам. Высота букв но край¬ 
ней мере 1,5 м.м., толщина О, ’І5 —0,3: расстовние между буквами 0,5—0,75. 
внутри букв 0,3—0,5; между словами 2 м.м., между строчками 2,5 м.м. 

Г. Переплет. Прочный и мягкий; нелегко может быть сломан. 

Д. Бумага. Достаточно плотная, хорошего качества, блестящая. 

(і. Детали. 

V. Авторство. Автор известен, как педагог; авторитет в данном- 
вопросе. 

Б. И з д а т е л ь г т в о. Солидное, с известным стажем н хорошей ре¬ 
путацией. 

В Предисловие. Очень полезно. Дает общий план книги. 

Г. В р е м я и з д а и и я- Пересмотрено или издано в последние 5 лет. 


Конечно, и советских условиях надо пересмотреть и зти стаидарды Отиса, 
во, как бы там ші было, теперь, благодари ему, открывается первая возмож¬ 
ность избавиться от субоктішііо-ііроіізиолыіых, случайных рецензирований 
и опираться при оценке учебников на более об’ектиішые в более точные 
критерии. 


П. Блонский. 
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Что нам взять от Долтонского плана? • 

Предлагаемая статья менее всего претендует быть академическим ана¬ 
лизом и обсуждением различных сторон Долтонского плана, как он пред¬ 
ставлен в американской педагогической литературе. Это іі|юсто заметки пра¬ 
ктического работника, которому приходилось вести организационную и ме¬ 
тодическую работу, о том, и чем ему принес пользу Долтонский план. 

I. 

Один из самых скверных дней для ответственного организатора школы— 
последние дни текущего учебного периода; со всех сторон от преподавателей 
• начинают поступать заявления, что они не успели пройти курс, а иногда 
еще хуже, именно- «самое интересное и важное осталось пеПройденным». 

В чем дело? Ответ ясен: преподаватель не рассчитал времени и не учел ре¬ 
альных возможностей. Кто виноват? Конечно, ответственный организатор: 

"іі должен был заблаговременно затребовать от преподавателей конкретный 
организационный план их преподавания, н тогда он имел бы возможность 
действительного контроля. Итак, уже в самом начале данного учебного пе¬ 
риода преподаватели должны иметь реальный организационный план своего 
преподавании, в общих чертах на весь период и в деталях хотя бы на бли¬ 
жайшие 2 — 4 недели. Разумеется, этот план должен быть не в голове и не 
на словах, но в реальной письменной форме, доступной изучению со стороны 
товарищей. 

Мы часто говорим о коллективной работе детей, но нужно так-же часто ’ 
іонорить о коллективной работе учителей. В действительности не редко 
каждый преподаватель преподает по-своему, и один не в курсе работы дру¬ 
гого. При таком положении дел разве возможна общая работа, согласован¬ 
ность программ, единство метода? А, между тем, у ученика единая голова... 
Мы сознаем необходимость общей преподавательской работы, мы чувствуем 
необходимость ее: разве на советах преподаватели редко заявляют, что их 
ученики могут хорошо учиться по их предмету, если они уже имеют тнкие-тч 
спедешіи по другим предметам? 

Коллективная работа нуждается и предварительном коллективном его 
норе. Школа эволюционирует к коллективному преподавателю;, но Тако і 
преподаватель есть общая мысль и общая воля. Все это должно как-т - 
оформиться где-то. И вот мне Долтонский план прежде всего подсказал сле¬ 
дующее: устраивать (на первых порах достаточно частые) коллективные сго¬ 
воры преподавателей о содержании и методах их работы на ближайшее время, 
устраивать при том эти сговоры не на словах, не в общих фразах, но на 
вполне конкретном материале — на общей увязке тех написанных деталь 
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пых организационных планов преподавания, о которых я писал выше- Было 
положительно любо смотреть, как отдельные преподаватели сначала делали 
открытия, что у них есть очередные общие темы, общие вопросы, как они 
устраивали смычки этих тем, как постепенно они входили в курс методов 
работы каждого из них, как, накопец, каждый из них начинал требовать и 
упрашивать, чтобы другие проходили то, что ему нужно, откуда це так трудно 
уже было перейти к требованию проходить в первую очередь то, что всем 
нужпо. Так чисто практически вырабатывалась на конкретном материале 
единая органически связанная программа. Но еще радостней было смотреть 
впоследствии, как, в результате таких сговоров, преподаватели из патриотов 
своих предметов постепенно становились действительно единым коллективом: 
каждый знал, что делает в это время другой и куда он идет, и, в результате, 
развивалась своебразиая педагогическая взаимопомощь. 

Но еще лучше был конечный результат: полгода такого сговора в тесном 
кругу, и преподаватели полюбили те педагогические советы, на которых 
раньше так скучали, и стали действительно спевшимся коллективом... потому 
что они хронически все время упражнялись ІѴ этой спевке. 

Что школьная работа — коллективная работа, об этом все мы знали 
рапыпе; мы раньше знали и о том, что коллективные сговоры нужны. Но мы 
практически не умели их устраивать и потому дальше томительных длин¬ 
ных заседаний, общих фраз или разбрасывания в мелочах не шли. Нам Дол¬ 
тонский план подсказал организационные приемы этих сговоров: на де¬ 
тально конкретизированных планах на ближайший срок с целью смычки и 
увязки этих планов друг с другом. . 

II. 

Однажды, носле моего доклада о Долтонском плане в одном вузе, ко 
мне подошла взволнованная рабфаковка. Она несколько минут твердила всего 
только одну фразу: «Я очень, очень поражена, я никогда раньше ничего по¬ 
добного не видала: наконец и о наших студенческих головах подумали, и о 
нас стали заботиться». Да, это правда, мы очень мало думали раньше о том. 
что студенческие головы не безграничны по своему об"ему. Долтонский 
план учит нас вполне практически и конкретно умению дозировать работу 
учащегося. 

Нашим преподавателям мы сказали: «учащиеся но вашему предмету в 
неделю, включая сюда всю их работу по данному предмету, могут работать 
столько то часов и ни секундой больше». Учащимся мы сказали: «в своих 
рабочих карточках точно отмечайте, сколько времени у вас идет на данный 
предмет». Все вместе мы следили за этим. Конечно, нетрудно посоветовать 
по данному вопросу 20 книг и 2000 страниц, по трудно—и вот это, действи- 


№ 


телыю, педагогическая работа—данных 6—10 часов заполнить самым от¬ 
борным материалом, при том тщательно дозированным. Мне лично пришлось 
несколько вечеров покорпеть над высчитыванием и взвешиванием, чем лучше 
всего из огромного материала .заполнить всего 6 часов, имевшихся в распо¬ 
ряжении моих учепиков- Пришлось все пересмотреть, переоценить сызнова. 
Но это было действительно тщательно обдуманной работой, и я как бы наново 
переподготовлялся. В этом отношении Долтонский план прекрасно воспи¬ 
тывает педагогов. 

А как мало мы знаем силы учащихся! Один преподаватель предложил 
на 1Уг триместра материал, который, когда мы продозировали его, оказался 
материалом на 3 года. Я сам дал первое задание такое, которое вместо 6 ча¬ 
сов потребовало 18 часов. А я-то хвастал тем, что знаю учащихся. Харак¬ 
терно, что не оказалось пи одного преподавателя, который бы дал зада¬ 
ние в меру или меньше. 

Я думал: «что же было прежние годы, когда мы дозировали по-дедовски, 
на глаз, без точного учета времени, без контроля при помощи того аппарата, 
который назьшается часами?». Учащиеся, сами того не подозревая, скоро 
дали мне ответ на этот вопрос. Преподаватель одного предмета особенно 
усердствовал по части непосильных заданий. Учащиеся мало работали но 
другим предметам, так как «все время идет на этот предмет». Проверили по 
учетным карточкам, и ахнули: оказались, и но этому предмету они работали 
мало. И так в таких случаях оказывалось не раз. В конце концов это не так 
трудно понять: получая непосильное задание, учащийся растеривается, ме¬ 
чется, тратит время на эти метанья и в результате у него опускаются руки 
и в то же время создается иллюзия тяжелой проделанной работы. 
Каюсь, я раньше не знал этого ясного п понятного факта, что дать учащимся 
чрезмерные задания, это значит сказать им: мало работайте, но чувствуйте 
себя утомленными. 

Конечно, всякий из нас и раньше знал, что нужно дозировать свои за¬ 
дания, но как это делать—мы плохо знали, и делали па-глаз, архаически. Дол¬ 
тонский план, вводя учетные карточки, где точно вписывается задание и 
точно отмечается время работы над ним, учит пас научными методами дози¬ 
ровать работу. 

ІИ. 

Когда мы ввели эти карточки учащихся (одна сторона их разграфляется 
на предметы п недели, и вертикальная линия каждой графы графически вы¬ 
ражает чпело потраченпых па данный предмет часов в дапную неделю; на 
оборотной стороне пишутся задания), случилась одна непредвиденная беда. 
Оказалось, по одному предмету дапо такое сложное задание, что инструкция 
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но нему заняла всю большую карточку- Вначале был поставлен вопрос об 
увеличении формата карточек, но скоро мы догадались но давать таких слож¬ 
ных заданий, и у пас сложилась поговорка: «раз не помещается па карточке, 
не поместится и в голове». 

*» 

Помню и другой случай. Долтонский план предполагает кабинетную 
систему запятпй, и вот поднялся вопрос об оборудовании этих кабинетов. 
Преподаватели заготовили большие списки книг, и встал серьезно вопрос о 
том, справится ли учреждение с закупкой этих книг. Однако и здесь мы 
скоро догадались поставить предварительный вопрос: «справится ли голова 
учащихся с столь многочисленными книгами». 

Да, в богато обставленных кабинетах пет нпкакрй нужды. Я даже счи¬ 
таю их вредными, так как они ведут к распылению основной библиотеки. 
Если задания тщательно дозированы, то много ли печатных страниц нужно 
на данный месяц? Даже при максимально книжном обучении и при полностью 
развернутой кабинетной системе, если учащийся имеет в день (> рабочих ча¬ 
сов и из них 4 работает сам в кабинете (это небывалый случай), то и тогда 
24 часа в неделю, из которых (опять максимальный расчет) ііа беглое чте¬ 
ние не более 12 часов, т.-е. 1—2 книжки среднего размера максимум в ме¬ 
сяц. Неужели учащийся читает научные книжки многими десятками в год? 
Да, ответят, нужно мало названий, но много экземпляров. Опять-таки пот. 
На коллектив всегда идет меньше книг, чем при занятиях в индивидуаль¬ 
ных комнатах. При кабинетной системе книга совершает максимальный обо¬ 
рот, и надо множить число книг на число оборотов ее. 

Но надо думать, что под каждый предмет надо отводить особый каби¬ 
нет. Это—роскошь. Вполне хорош один кабинет для группы однородных пред¬ 
метов- По насколько вместит кабинет, переделанный из обыкновенного класса, 
всех желающих? Здесь все дело в гибком расписании. Пусть, папрнмер, на 
обществознание в школе назначено в неделю 8 часов кабинетной работы 
на каждый класс, и таких 4 класса. Значит, если данная комната открыта 
24 часа в неделю, т.-е. 4 часа в день, она обслулснт всех учеников, при чем 
каждый имеет выбор 8 часов из 24. Организационно надо раньше вычислить 
число нужных часов для функционирования данного кабинета и согласовать 
расписание так, чтобы в данное время для данного класса было открыто 
больше одного кабинета. Еще раз повторяю: это скорее чисто технический 
вопрос расписания, а не помещения; это вопрос максимального использова¬ 
ния данной комнаты. 

Конечно, я знаю и такой случай, когда преподаватели теоретически вы¬ 
считали, что им для данного предмета нужно 5 особых неприкосновенных 
комнат. Но это—наша непрактичность плюс наши широкие замашки. В ре¬ 


зультате и одна комната великолепно весь год обслуживала больше десятка 
групп с общим числом больше 200 учащихся. 


IV. 

Очень часто спорят на тему, в чем задача школы — давать знания или 
учить работать? Некоторые из сторонников последнего мнения идут очень 
далеко: «школа не должна давать знаний: ее дело—только научить работать». 
Спрашивается: над чем работать? Не в безвоздушном же пространстве. Ра¬ 
зумеется — работать над приобретением знаний. Школа, которая не дает ни¬ 
каких знаний, никуда не годится и никакой путной работе она не научит. 

Но многим ли знаниям может научить даже хорошая школа? Однажды 
студенты биолого-агрономического отделения одного педвуза пригласили меня 
на свое совещание, где обсуждали «очень важный» вопрос: сколькр им 
учиться—12 или 13 триместров (т.-е. 4 или 4Ѵ 3 года)—для того, чтобы 
получить необходимые им в будущем знания. В своей речи я говорил прибли¬ 
зительно так: «Странно думать, что основы естествознания можно усвоить 
меньше, чем в 3 года: биология—совокупность очень многочисленных наук, 
и, конечно, 3-х лет мало даже для того, чтобы хотя бы соприкоснуться с 
этими науками, в лаборатории, разумеется, а не словесно. Ясно, что на агро¬ 
номию, в той же постановке вопроса, должно пойти не меньше времени. Если 
на педагогику отвести только год, то это выйдет по 2—3 педагогических 
науки в триместр, т.-е. абсурд. Словом, на вопрос, сколько надо учиться в 
педвузе, чтобы получить, хотя бы в основе, все необходимые знания, я от¬ 
вечаю: при фантастически минимальном расчете—-не менее 10 лет. Да и что 
значит «основы науки»? Это то, что в пауке считается самым трудным и что 
требует максимальной подготовки. Геометрию можно учить даже в 1-ой сту¬ 
пени, но основы геометрии малодоступны даже для студснта-математика». 

В конце концов, мы все пришли к единственнр правильному ответу: вуз, т.-е. 
образованію, должно продолжаться всю жизнь, иначе человек останется не¬ 
подготовленным. 


Отсюда такой вывод: конечно, школа должна давать знания по моему, 
даже как можно больше знаний,—но даже самая лучшая школа может дать, 
сравнительно с тем, что нужно для жизни, очень мало знаний- В самом фан¬ 
тастически лучшем случае школа может дать знаний не больше, чем на 
1 год, а вовсе но на всю жизнь. Образование, при том самое серьезнее, самое 
интенсивное, должно длиться всю жизнь. Самая лучшая школа в самых луч¬ 
ших условиях дает слишком мало знаний. И, если школа ставит себе целью 
давать только знания, она дает мизерно мало. Вот почему она должна давать 
еп(е кое-что: это — желание и умение самому приобретать знания во время 
всей своей жизни- Основная задача школьного ^образования, по моему, дать 
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навыки самообразования. Только такая школа даст достаточно своим уча¬ 
щійся. 

Умеем ли мы работать над книгой в тол смысле, что можем пользоваться 
кпигой, как орудием для практики? Очень часто—нет. Из массы имеющихся 
примеров приведу один. Подходит весна. Дошкольники, знающие все «си¬ 
стемы»—и Френеля, и Монтессори и т. п.—бегают но всем своим знако¬ 
мым узнавать, как организовать труд детей на земле. У Фрсбеля и Монтес¬ 
сори все это великолепно- детализировано, но ни одному дошкольнику не 
пришло в голову использовать их: то—«системы», а для практики — обы¬ 
вательские советьТ, случайно попавшиеся брошюры. Теория и практика ока¬ 
зались в различных частях мозга. 

В настоящее время я занят одной работой по детской антропологии. 
Работаю долго, и неделями, даже месяцами сплошь вся работа сводится к про¬ 
стым арифметическим вычислениям, т.-е., как принято говорить, чисто техни¬ 
ческая работа. Однажды мои знакомые студенты решили облегчить мой труд 
и предложили свои услуги (речь шла о простом сложении многозпачных чи¬ 
сел). Я, конечно, охотно согласился, но скоро раскаялся. Все время происхо¬ 
дила беготня ко мне: то нечаянно закрыли шшгу и не могут теперь сами 
найти нужную страницу, то написали пеудобочптасмое, то еще что-нибудь. 
Наконец, через несколько дней дали... то, чем нельзя было пользоваться: все 
вычисления не перенумерованы, и ни в чем нельзя было разобраться. При¬ 
шлось всо начать самому спачала. 

Обо что споткнулись эти учащиеся вуза? О недостаток знания? Нет— 
о недостаток элементарнейшей техники научной работы. Научная работа в 
гораздо большей степени, чем ручная работа, требует техники. Так называе¬ 
мая «чистая работа» в научной работе занимает ничтожную—заключитель¬ 
ную—часть времени. Все остальное—это «черпая работа»: бегать за книгами 
и уметь нх добывать, уметь вообще, где только можно, находить нужный ма¬ 
териал, вычислять, мастерить, даже уметь, как писать и т. п. Как препода¬ 
ватели, мы предупредительно освобождаем наших учащихся от этой «возни», 
и потому в этой возне они впоследствии безнадежно застревают, не говоря 
уже о том, что у них развивается на научную работу какой-то аристократи¬ 
ческий взгляд. Когда я начинал своих учащихся вводить в научную работу, 
то у них часто появлялось удивление: раньше ученый рисовался им челове¬ 
ком, которому какая-то волшебница собрала весь материал, и он делает 
только выводы, т.-е., на моем языке,—ежечасные открытия. 

Научная работа, вообще образование -— требует известной технической 
подготовки. Учащихся падо учить пе только всяким научным премудростям. 
Прежде всего их надо учить, как искать материал, как перелистывать 
книгу, как записывать и т. п. «мелочам*. Смеясь, я говорю иногда по отно¬ 
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шению даже к взрослым учащимся: «моя задача—-на второй год научить 
читать, а па третий — писать»—и это очень большая задача- Но научить 
читать, писать, работать можно только тогда, когда учащийся работает на 
глазах: заочно технике нельзя учить. И сколько здесь неожиданностей, откры¬ 
тий, действительно, ежечасных! Мы часто твердим, что школа должна научить 
работать, но, ведь, научить работать она может только тогда, когда учащийся 
работает не где-то на дому, а прп руководителе: последний видит работника, 
видит его недостатки, о которых раньше, может быть, и не подозревал, и 
только при таких условиях руководитель может научить работать. Долтон¬ 
ский план хорош тем, что он нашу старую хорошую мечту — научить уча¬ 
щихся работать — организационно конкретизирует. 

По моим наблюдениям, особенно учащиеся-рабочие любят Долтонский 
план, и это вполне попятно. Учащийся-рабочий в особенности лишеп умения, 
техники научной работы, работы над книжкой и т. п. Поэтому ему в осо¬ 
бенности важно работать на глазах руководителя и инструктироваться по¬ 
следним в приемах теоретической работы. Да, кабипетная система была у нас 
раньше, но Долтонский план в кабинет саиіаст руководителя и всю работу 
учащихся. Тем и хорош Долтонский план, что па наши жгучие проблемы 
он дает организационные технические указания, что в школу он вводит НОТ. 

Иногда упрекают Долтонский план в культе индивидуализме. Да, оп 
учитывает индивидуальные особенности работника, но разве это плохо? Но, 
вообще говоря, я никогда не видел большего развития взаимопомощи среди 
учащихся, да это и понятно, раз все работают вместе. Наконец, кто мешает 
давать коллективные задания? 

V. 

Совершенно неожиданно в Долтонском плане выплыла одна опасность, 
связанная с вышеназванными учетными карточками. Они дают учет времени 
и количества проработанного материала. Это прекрасно. Но я видал случаи, 
когда на Долтонский план смотрели, как на педагогическую панацею, и ду¬ 
мали, что такой учет — все. Конечно, пет. Конечно, должна быть реальная 
проверка: Долтонский план облегчает, но вовсе не отменяет того, что 
можно назвать качественным учетом работы и что есть особая проблема- Как 
раз в качестве метода учета — а именно в качество такового Долтонский 
план у нас особенно популярен — он опасен, провоцируя на статистическую 
формалистику, качественную безучетность, составление бесчисленных диаг¬ 
рамм и т. п. 

Другая опасность его — превратиться в метод задавания уроков, приго¬ 
товляемых на глазах учителя. Кое-где я видел и такой уклон: учитель раз¬ 
мечал учебник, и учащиеся при нем учили «от сих пор до енх нор», а он дре- 
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мал. Что здесь плохого? Вовсе не «от сих н до сих»: определенность задания— 
хорошая вещь, и имепно определенностью заданий и инструкцией Долтон¬ 
ский план хорош. Здесь антнпедагогичпа пассивность задания. 

Не просто давать образование учащимся, но учить нх самих строить 
свое образование — вот задача учителя- А для этого простое вывешивание 
учителем очередных заданий недостаточно. Необходимо предварительное об¬ 
суждение этих заданий — принципиальное п организационно-методическое — 
всеми учащимися: каждому заданию должна предшествовать обязательно 
конференция учащихся. Они должны быть вовлечены в самое составление 
задания и в организацию выполнения его. 

По надо иттп еще дальше — развивать в учащихся умение проектиро¬ 
вать свое образование, самим строить план его. Я лично сейчас пробую стал, 
именно на этот путь. Сами учащиеся составляют план своих ближайших за¬ 
нятий: чем заняться, что из желаемого можно осуществить при данном вре¬ 
мени, данной подготовке, библиотеке и т. п. Они сами составляют проекты 
своих занятий на ближайший срок (конечно, это требует еще большего ру¬ 
ководства с моей стороны), обсуждают нх, бракуют неценные, расплывчатые, 
непрактичные. Они сами обсуждают способы и возможности осуществления 
этих проектов. И, при такой постановке, Долтонский план — конечно, пс 
простое задавание уроков. 

Но моим наблюдениям, легче всего удастся учащимся такое проектиро¬ 
вание, если речь идет не просто о занятиях ради занятий. В таких случаях, 
по крайней мере у меня, дело проваливалось. Легче всего это удается, когда 
речь идет о занятиях ради лучшего осуществления какой-нибудь практиче¬ 
ской цели. Иными словами, Долтонский план должен быть дополнен методом 
проектов. 

А то обилие карточек, та бумажная канцелярия, которую иногда разводят 
при Долтонском плане, это—второстепенная пещь, н слишком увлекаться ими 
не нужно. Больше того: при развитых учащихся, спустя известное время, они 
просто становятся не, нужны. Когда выработаны привычки и умение учиты¬ 
вать время, тогда замирает нужда в личных карточках; когда часты общие 
конференции и тесно общение между учащимися и руководителем—отмирает 
кабинетная карточка. Но, конечно, в начале работы, пока всего этого еще 
пет, все эти карточки для более организованной, более — я бы сказал — на¬ 
учной постановки дела, необходимы и крайпе полезны. Но, все-таки, опи —• 
средство, особенно хорошее впачале, но вовсе не цель. 

П Блоѵский. 
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Памятка по НОТ для школы и юных пионеров. 

Мы ужасно плохо умеем организовывать нашу работу, не умеем точно 
ставить цели, выбирать для осуществления поставленной цели наиболее це¬ 
лесообразные средства, не умеем коллективно работать, правильно распре¬ 
деляя между собою работу, не умеем правильно расходовать свою силу, рас¬ 
пределять работу во времени, не умеем учитывать свою работу, делать из 
этого учета правильные выводы. И от этого нашего неумения происходит 
самая дикая растрата си.т и средств. Начпут строить — ие достроят. Начнут 
делать —не доделают. Начнут работать —надорвутся,'заболеют. Вечно мы 
переорганизовываемся, перестраиваемся, переезжаем. Вечно суетимся. 

Что это — прирожденное свойство русского человека? Конечно, нет. Нас 
воспитывал столь бестолковыми весь предыдущий режим, который превра¬ 
щал нас всех в исполнителей, связывал нас по рукам и ногам, ставил непре¬ 
одолимые препятствій всякой общественной организации. Теперь приходится 
дорого расплачиваться за нашу неумелость. Правда, мы уже многому научи¬ 
лись, будем учиться и дальше. 

Но наших ребят мы должны сразу же вооружить необходимыми им для 
строительства новой жизни организационными навыками, застраховать их 
от пепужпой растраты сил. 

Мы должны помочь им, как можно раньше, научиться оргапизопыиать 
целесообразно свою жизнь и труд. 

Как это сделать? 

Надо пропитать всю школьную жизнь, которая становится все много¬ 
граннее. принципами научной организации труда. Надо научить ребят по- 
н и м а т ь, как надо организовывать жизнь и труд, и осуществлять 
понятое. 

Чем развитее человек, чем более отдаленные цели способен он себе ста¬ 
вить, тем лучше может он учитывать средства, ведущие к осуществлению 
этих отдаленных целей. Человек мало развитой ставит себе гораздо более 
близкие, элементарные цели. Это пужно иметь в виду при воспитании в ре¬ 
бятах организационных навыков. Надо начинать с дошкольников. Цели им 
ставить самые простенькие и на этцх простеньких целях давать им пережи¬ 
вать естественную радость при виде достигнутого результата. Задача воспи¬ 
тателя—уметь постепенно усложнять цели, итти шаг за шагом. Другая зада¬ 
ча—учить достигать цели коллективно, сначала просто об'едиияя усилия, сна¬ 
чала научить делать вдвоем, потом втроем, пятером, потом более большими 
группами, вводя постоянно разделение труда. В школе надо итти тем же пу¬ 
тем, на работе, на деле помогая овладевать навыками взвевшвать силы, вы¬ 
бирать наилучшие орудия труда, соединять в известные моменты усилия, 
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обдумывать наиболее целесообразные способы разделения труда, взвешивая 
особенности индивидуальности, научаясь мере сил. От простого вести к слож¬ 
ному. Вводить постепенно планомерность, учет, экономию сил и средств. И по¬ 
могать ребятам осознавать все это, помогать им сознательно контролировать 
себя и других. 

Мне кажется, что в этой работе могла бы помочь «Памятка по НОТ для 
школьников и юных пионеров». Конечно, надо ее озаглавить попроще, попо¬ 
нятнее, но суть должна быть именно такая. 

Памятка должна состоять из ряда рассказов, каждый из них должен 
иллюстрировать какое-нибудь положение НОТ — самое элементарное, и 
только одно. После рассказа должен быть вопрос, отвечая на который, школь¬ 
ник должен осознать иллюстрируемое положение. Л затем надо поставить 
ряд задач, при выполнении которых падо будет прилагать данное положение. 

Рассказы должны итти в известной последовательности. 

Должны быть вариации: для деревенского школьника, для городского. 

Думаю, что создать такую книжку чрезвычайно важно. Это было бы руко¬ 
водство и для учителя, который часто незнаком с этими вопросами, и для 
ребят, служа им орудием воспитания у себя необходимых навыков. 

Как можно создать такую книжку? 

Мне думается, что такая книжка может явиться лишь результатом 
коллективной работы кружков педагогов, с одной стороны, знакомых с основ¬ 
ными принципами организации труда, изучающими этот вопрос, с другой — 
знающих школу, ребят, жизнь и быт трудящихся. 

Думается, что для проведения этой работы могли бы сформироваться 
кружки при педвузах. Члены их проделали бы очень важную работу, на кото¬ 
рой и сами научились бы чрезвычайно многому. 

Конечно, составленный материал надо было бы проверить еще на опыте. 

Может быть, надо составить две таких книжки — для разных возрастов. 

Надо бы приняться за эту работу, не откладывая дела в долгий ящик. 

П. Крупская. 


Нужна ли нормализация работы учащихся 
в единой трудовой школе? 

В современной школе, строящейся иа новых социальных началах, вве¬ 
ден и, по мере возможности, осуществляется трудовой принцип. При таком 
положений вещей невольно создается вопрос: следует ли нормализировать 
работу учащихся? 
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‘ Если согласиться с тем, что нормализация это — «работа по установле¬ 
нию норм состояния, наступающего после ее окончания», то необходимо пе¬ 
рейти к научному изучению процессов работы и тех «относительных еди¬ 
ниц», которые могут служить мерилом тяисести, сложности или легкости 
и простоты работы. 

Средством для осуществления и проведения норм в яіизнь нужно при¬ 
знать изучение движений в возможной нолпоте, в измерении движений, не¬ 
обходимых для осуществления каждой работы, в выборе из наблюденных 
движений только тех, которые дают минимальные затраты сил работающего. 
Вторая задача сводится к координированию всего полученного материала 
при детальном изучении рабочего процесса в одну общую норму, в синтези¬ 
рованию движений, к выработке общего плана работы и сопровождающих 
работу действий. 

Каждая работа протекает при двух условиях: 1) она происходит в извест¬ 
ной среде, обстановке, 2) она ведется при участии в ней трудящегося. 
Первая часть — санитарно-гигиеническая — очень важна, так как все то, 
что может придать работе спокойствие, упорядочить работу, удалить из нее 
липшее, ненужное, а может быть, и прямо мешающее работе, не только 
облегчает выполнение работы, но, что самое главное, сохраняет силы рабо¬ 
чего. Если все это благотворно влияет на взрослого, а это доказано рядом 
данных, изученных к проверенных, то во сколько раз более это необходимо 
для растущего организма, приучающегося к работе. 

Вторая часть распадается на следующие моменты: необходимость 
выполнения предварительных подготовительных действий для производства 
работы, исполнение самой работы и последующая уборка. Все это намечает 
план действий при каждом виде труда в любой рабочий день, во все рабо¬ 
чее время. Точный учет, запись осуществленной работы в связи с намечен¬ 
ным планом дадут возможность установить те нормы, которые при каждом 
задании были исполнены и которые могут быть осуществлены учащимися. 

Порядок и спокойствие в работе — одно из необходимейших условий при 
всякой работе. 

Предусмотреть все то, что так или иначе может нарушить или осла¬ 
бить интенсивность и отчетность движения —дело нормализации работы. 

Работа совершается всегда во времени, и потому в процессе работы 
решать, что нужно сделать, это — ненужная трата времени и сил- При нор¬ 
мализации труда об’ект внимания уже предусмотрен, а следствием этого 
является устранение необходимости постоянного сосредоточения. Можно 
допустить, что при таком положении вводится механизация работы, извест¬ 
ный автоматизм в движение, но это-то и нуяшо, когда творят и имеют 
в виду физический труд. Процесс течения сознания в пашей жизни связан 
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с затратой материи, а если есть средства и возможность уменьшить или 
избегнуть ее, то, естественно, это сделать нужно. Нормализация труда эту 
составную часть процесса работы, планирование, переносит в другие места, 
в иную обстановку, в предварительное рассмотрение, делая оценку всех 
элементов, входящих в работу. Во время самой работы этим обсуждениям 
не место, умственное усилие должно сводиться, с этой стороны, к возможно 
меньшей затрате сил, все переносится в область мышечных движений. 
Здесь, пожалуй, есть достаточно оснований, чтобы указать на то, что само¬ 
чувствие работающего при нормализации труда принимает спокойный, сред¬ 
ний темп, пет отрывочности, нет смены настроения, получается та средняя 
линия поведения, которая облегчает каждому и всем участникам работы 
спокойствие и уверенность как в самой работе, так и в' результатах со. 

С психологической стороны нормализация труда имеет не меньшее зна¬ 
чение. Отвечено, что у всех, работающих по нормам, улучшается память. 
Такое улучшение достигается применением у работающих инструкционных 
карточек. Этот небольшой листок, вручаемый каждому работающему, ясно 
и точно устанавливает не только последовательность движений, по и их про¬ 
должительность. Запечатление, заучивание таких указаний создает порядок 
в движениях и постепенно вырабатывает уверенность, твердость, напряжен¬ 
ность мышечных усилий. Не будет большою патяжкою, если мы скажем, 
'і что даже в школах выработку таких трудовых рабочепроцсссуальпых карто¬ 
чек можно считать весьма желательною. Опи интересны и с чисто научной 
стороны, особенно,* когда мы имеем в виду растущий организм. Это 
огромная область исследования, к которой нас подвинула жизнь и тот соци¬ 
альный сдвиг, к которому пришло человечество. То, что до сих пор было 
в тени, мало на себя обращало внимания, теперь властно потребовало раз¬ 
работки и научного освещения. 

Необходимо беречь время, необходимо беречь силы, необходимо увели¬ 
чить производительность труда и не только у взрослого. В промышленных 
предприятиях, особенно тех, где высоко развита механическая часть, это 
ужо делается порядочное число лет. Мы думаем, что нормализацию работы 
следует пачипать в школе, с первых шагов зарождения и усвоения рабочих 
движений. Вполне попятно, —- не доводя их до той поразительной точпости, 
как это делает фабрика или завод. Важно принципиально с этим согла¬ 
ситься. Получение необходимых навыков с ранних лет пе только приучит 
учащихся понимать значепие профессиональных навыков, необходимых- в раз¬ 
личных профессиях, но и сознательно иттп им навстречу. 

Возвращаясь к памяти, нужно сказать, что она пе есть что-то отор¬ 
ванное и ненаходящееся в связи с другими сторонами психической и мотор¬ 
ной деятельности. Привычка к извеетпым движениям, как учит современ¬ 
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ная рефлексология, это материально проторенные пути, по которым воз¬ 
буждение доходит до определенных частей нашей центральной нервной 
системы, реализуясь здесь в сознательную работу. Чем определеннее, прочнее 
этот путь, тем меньше требуется затраты энергии со стороны организма 
до выявления определенных движений. Почему ходьба для нас стала таким 
простым и обыденным актом моторной деятельности, не требующим, или 
почти пе требующим, работы нашего сознания? Потому, что для акта 
ходьбы в нашей нервной системе обособлен особый и точно установленный 
путь. Нарушения на этом проторенном пути, на этой своеобразной маги¬ 
страли, даже небольшие, сопровождаются изменениями различною порядка 
п различной интенсивности. Прочность пути обеспечивает верность его 
физиологической функции. 

Эти соображения могут быть перенесены целиком на любое рабочее 
движение. Будем ли копать землю, косить траву, рубить, колоть дрова и т. п.— 
при всех этих процессах необходима определенная координация движеппй, 
известные приемы и навыки, совершенствующиеся при повторении движе¬ 
ний, при понимании этих движений, при оценке тех усилий и той устало¬ 
сти, которые сопровождают эти движения. Жизненный опыт давпо памстил 
приемы, дающие лучшие результаты,, но усвоение их достигается большим 
промежутком времени и лишнею тратою сил. Нормализация не только уско¬ 
ряет этот процесс, она воспитывает движения, дает возможность схватить 
ряд последовательных мышечных движений и связанных с пим действий, 
вместе с тем и воспроизводит их. Нормализация устанавливает торные дороги 
рабочих движеппй человека. Чем раньше эти пути в нашей центральной 
нервной системе будут не только намечены, но и проложены, тем большим 
багажей рабочих координаций мы будем владеть. Ранние координации—самые 
прочные, и потому крайне целесообразно выработать для получения новых 
координаций у учащихся центральный нервный инструментарий, который 
будет ему нужен в ближайшее время. 

Естественно, чг- каждая, новая работа требует умственного напряже¬ 
ния, внимания и траты сил, но, раз усвоенная, она уже становится привыч¬ 
ною и сопровождается как меньшим напряжением внимания, так и мень¬ 
шею усталостью. Последнее обстоятельство с биологической стороны имеет 
особое зпаченис, так как ткани организма находятся меньшое время под 
влиянием токсинов утомления, да и количество пх абсолютно меньше. 
Сопротивляемость всего организма, выносливость его повышается, а это — 
залог здоровья, залог возможностей справиться со многими случайностями, 
окружающими его в жизни, если меняются условия, могущие нарушить обыч¬ 
ное существование. 

При научной организации труда в больших предприятиях защитники 
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нормализации говорят, что она обеспечивает шансы изобретателей и кон¬ 
структоров. Теоретически это можно допустить, так как при нормализации 
рабочему остается больше времени на то, чтобы он мог углубиться в про¬ 
цесс и учесть его моменты, и отсюда и возможность внести нечто новое, 
способствующее успеху работы. Для школы это нс имеет особого значения, 
хотя возможность совершенствования работы не исключается и тут. Стоит 
только вспомнить, как был изобретен автоматический парораспределитель, 
нашедший себе применение всюду. Это огромное техническое приобретение 
обязано подростку, приставленному к примитивной паровой машине, в кото¬ 
рой он должен был аккуратно открывать и закрывать рукой кран, помещен¬ 
ный в известной части машины. 

Эта работа требовала от живой силы — от подростка — правильности 
движений, сосредоточенности, внимания, сама же по себе—работа самая про¬ 
стая, но от этого зависит ход машины. Надоела ли эта работа смышле¬ 
ному подростку, уставал ли он или что другое было тому прпчппою, только 
им была придумана механическая передача и кран закрывался и открывался 
с большою правильностью. Приспособление было не только остроумно, но 
и имело большие последствия. 

Мы же лично дополним это небольшое отступление одним указанием: 
сколько сил это сберегло не только этому изобретателю, но и всем после¬ 
дующим работникам! Вот почему можно присоединиться к тому положению, 
что нормализация работы сохраняет силы, что особенно ценно, когда мы 
имеем в виду подростков и школьников. 

В настоящее время много говорят о детском движении, детских домах 
и населении этих домов, о тех подростках, которые живут в них и которым 
надо слиться с окружающим населением: городским, сельским, фаб¬ 
рично-заводским, с производственною его стороною, какова бы она пи была— 
сельско-хозяйственная или какая-либо иная, папр., кустарная. Прин¬ 
ципиально возражать против этого нет оснований: новый уклад жизни и 
новые основы ее на это толкают, а, может быть, даже этого и требуют. 
Нужно только напомнить, что такого рода вклинивание, а затем, возможно, 
и слияние подростков с производственною жизнью желательно и должно 
иметь место там, где проводится или имеется в виду проводить нормализа¬ 
цию труда. Старый же уклад работы еще даст себя знать, и потому есть 
основание предполагать, что труд подростков будет эксплоатируем, и дети 
часто, а вернее сказать, всегда находятся далеко не в подходящих условиях 
всего процесса работы, как с санитарно-гигиенической, так и администра¬ 
тивно-организационной, особенно последней, точки зрения- 

Все высказанные соображения ставят прямо вопрос: в чем же заклю¬ 
чается нормализация труда с научно-об’ектпвной стороны? Ответ на это 
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дают многочисленные исследования, произведенные в различных странах, 
в многочисленных лабораториях, при различных предприятиях и пи на час 
ненрекращающиеся. Разнообразие рабочих процессов, условий работы, 
участников работы, как живых производственных сил, так и совершенство¬ 
вание организации труда твердо установили, что нормализацию труда нужно 
искать в изучении д в и ж е ни й, в определении времени, 
с возможною точностью, потребного для совершения той или 
другой работы и всех элементов, входящих в ее со¬ 
став, как принято выражаться, в хронометраже. Нет оснований 
избегать этого слова, тем более этого надежного способа. Сомнения пет, это 
не будет тот строгий и сложный по аппаратам хронометраж, употребляемый 
в физиологических и психологических лабораториях предприятий, но это бу¬ 
дет учет времени с секундомером в ругах. Он даст об’ективные данные в учете 
работы с каким бы видом пли особенностями рабочего процесса ни сталки¬ 
вались. 

Если нормализация труда, вышедшая из промышленных предприятий, 
есть плод капиталистических подходов к рабочему, как живому двигателю, 
к его машинизации, и в них, главным образом, широко разрабатывается и 
культивируется, то это не должно служить нам основанием, чтобы мы не 
отметили в нормализации тех основных сторон, которыми смело можно вос¬ 
пользоваться для правильной постановки трудовых процессов, особенно, 
имея в виду еще незнакомых с ними и нуждающихся как в руководстве, 
так и в обучении определенным трудовым приемам, а затем и в усвоении 
трудовых навыков. Согласимся, что там, где есть работа, там может иметь 
место и нормализация работы, почему было бы ошибкою думать, что она 
не сохраняет индивидуальных особенностей. Опа устраняет все то лишпее 
и ненужное, что, может быть, отбросит сам работающий, после своего лич¬ 
ного опыта, после тех, часто, может быть, и неудачных проб, которые будут 
им проделаны за свой страх и риск, и сочтены за ненужные. Нормализация 
ускоряет и облегчает процесс. Добавим к этому еще одпо обстоятельство. 

При всех видах работы необходима концентрация вппмапия, и эта 
концентрация есть воспитательное воздействие высокой марки. Ничто так 
быстро и уверенно не дисциплинирует каждого из нас, как результат работы. 
Учитывая работу, мы верно оцениваем и другие стороны, связанные так 
или иначе с работою. Добиться концентрации внимания — это значит сооб¬ 
щить нашим учащимся способность, которую они в массе ранее не имели, 
при чем это может быть достигнуто таким простым, доступным, по умело 
проведенным способом, как нормализация работы. 

Еще одна сторона заслуживает рассмотрения, когда имеют в виду нор¬ 
мализацию. До последнего времени учитель в школе .был авторитетом, он 




30 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ ^ 3 


говорил, его слушали и указания его исполняли. В трудовой школе норма¬ 
лизация работы—верный и надежный путь для товарищеского общения 
между этими двумя сторонами. Это — сотрудничество, в котором заинтересо¬ 
ваны и учительство и ученичество, каждое, конечно, в своей области и с 
своей точки зрения. 

Учет работы — это путь как к ясному представлению о результатах 
работы, так н к пониманию всех этапов работы, от начала до конца, когда 
работа приостанавливается или же заканчивается. Сюда же следует отнести 
и учет тех сил, которые были затрачены живыми двигателями. Опыт прош¬ 
лого установил, что лишние и изнурительные работы тяжело отзываются 
на цветущем организме. Организм под тяжестью непосильной работы хиреет, 
недоразвивается, вырождается. 

Нормализация труда имеет в виду не только но допустить, но и пред¬ 
отвратить неблагоприятные последствия, могущие быть в процессе работы. 
При осуществлении труда она может быть рассматриваема, как профилак¬ 
тика (предупредительные меры), но с более широким полем. Это — не только 
сохранение сил подрастающих и их самих здоровыми, бодрыми, жизне¬ 
радостными, ио и воспитание у них понимания того, что в процессах работы, 
в правильном их выполнении залог лучшего будущего и уверенность в зав¬ 
трашнем дне. 

При нормализации труда нет места суетливости, торопливости, пет 
беспорядка, все и каждый знают свое место, знают, что они должны делать 
и где. При такой постановке дела вырабатываются навыки и привычки, 
которые необходимы не только при работе, по переносятся и в жизнь. Неза¬ 
метно, но уверенно, у человека вырабатывается подход ко всякой работе, 
уменье найти его и ориентироваться в тех составных частях, которые его 
окружают; отбросить одни и остановиться на других, существенных и необ¬ 
ходимых. 

Джпльберт говорит: «где пужно решать, что выбрать, всегда теряешь 
на это время». Практика предприятий эту сторону уже решила по только 
грубо, но и детально, а в иных случаях весьма точно. Рассмотрение каждой 
работы и установление составных частей ее необходимо делать заранее, без 
такой подготовительной части результаты работы будут носить при ее 
учете случайный характер. Чем больше будет припята во внимание 
об'ективная сторона, а где это возможно, то и научная сторона, тем верпео 
и быстрее будут установлены нормы рабочего дня, продолжительности работ, 
характера их, смены работ и влияние целого ряда условий на растущий орга¬ 
низм. В этом ощущается острая нужда и эту задачу обязаны выполнить 
как педагоги, так и школьные врачи. Нормализация труда памечает к такому 
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осуществлению ясный путь, концентрируя внимание на определенных сто¬ 
ронах рабочего процесса, а опытные учреждения могут быть теми центрами, 
в которых эта работа в том или другом об’еме может быть проведена. 

В. Е. Игнатьев. 


Разрешение проблемы проведения сельско-хозяй¬ 
ственного уклона в массовой сельской школе I ступ. 

Прошло шесть лет со дня Октябрьской революции, когда русская школа 
стряхнула прах старой схоластической и шаблонной школы и вступила па 
путь строительства новой трудовой школы, на путь изысканий новых ме¬ 
тодов и приемов в образовании и воспитапии подрастающего поколения. 

К таким изысканиям следует отнести проведение сельско-хозяйственного 
уклона в школе. Всем памятны распоряжения У ОН 0, чтобы при каждой 
школе был организован школьный огород. Вся Республика покрылась ты¬ 
сячами школьных огородов, обрабатываемых силами учащихся и самих 
школьных работников. Это наблюдалось особенно в 1919—1920 г. 

Была ли разрешена проблема сельско-хозяйственного уклона в школе? 
Конечно, нет. Пришкольные участки провалились формепным образом, и в 
настоящее время большинство УОНО потеряли на них всякие надежды и 
они значительно поредели. 

Чем это обленить? - ч 

Здесь приходится встречаться с главным препятствием, заключающимся 
в том, что учащиеся сельских школ, начиная с весны, отрываются роди¬ 
телями от школьных занятий для работы с своим хозяйством. Это наблю¬ 
дается повсеместно и с этим еще долгие годы придется считаться. Это 
бытовое явление сводит на пет могущую быть плодотворной и имеющую 
значение систему пришкольных земельных участков. Вспомните, что из 
себя представляли школьные огороды и как происходила на них работа. 
Из учащихся всей школы принимали участие в обработке огорода 3—5 
человек, и то не ежедневно. Работа производилась, главным образом, самим 
школьным работником, в большинстве случаев мало сведущим в сельском 
хозяйстве. В результате, учитель за лето сильно утомлялся, учебно-воспита¬ 
тельной работы никакой не было, и огород представлял из себя жалкий вид. 
Говорить о его опытном и показательном значении не приходилось. В 
глазах местного крестьянства школьный огород был праздной, никому не- 
пужпой затеей. Производились расходы УОНО на закупку сельско-хозяй- 
ствепного инвентаря, клал силы учитель — результатов никаких. 
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Повидимому, система школьных огородов нежизненна и нужны другие 
подходы к проведению сельско-хозяйственного уклона в школе. 

Я считаю разрешение выше поставленного вопроса в изучении по¬ 
средством наблюдения сельского хозяйства местных крестьян учащимися и 
самим школьным работником, что мпе представляется возможным при су¬ 
ществующих обыкновенных условиях и недостаточной подготовленности 
школьного работника. 

Задача школы — изучать трудовую деятельность людей, значит, в сель¬ 
ской школе в первую очередь — изучение труда крестьянина. Это приводит 
к изучению сельского хозяйства, конечно, постольку, поскольку это доступно 
возрасту детей до 12-ти лет. Задача значительно облегчается тем, что уча¬ 
щиеся, работая на нолях и на огороде, помогая родителям, практически уже 
знакомы с сельско-хозяйственными работами. Необходимо лишь, чтобы дети 
осознали то, над чем' они заняты с ранней весны до поздней осени. 

Какой сделать подход? Пусть дети наблюдают над хозяйством своих 
родителей н ведут подробные записи своих наблюдений. Необходимо, ко¬ 
нечно, инструктирование со стороны школьного работника. Если дети не 
могут систематически работать летом на школьном огороде, то поддерживать 
связь со школой они могут и это они будут делать с большой охотой. Важно 
лишь, чтобы школа всегда бвіла открыта для них. Они всегда выберут 
время на полчаса, на час прибежать в школу в воскресный день или же 
в будни по вечерам. Задания дети вообще любят выполнять. Предполагается, 
что учащиеся уже приобрели элементарные навыки наблюдений и их записи. 
Эти навыки должны быть даны учителем в течение зимних занятий, каковые 
в большинстве школ и даются в виде записей явлений природы, регистрации 
посещаемости, заболеваемости учащихся и т. д. Весной, перед началом по¬ 
левых работ, школьный работник совместно с учащимися вырабатывает 
схему, по которой им на протяжении всего периода полевых работ придется 
вести наблюдения и делать записи. 

Примерно схема может быть выработана такая- 

1. Название растений. 

2. Какой отведен участок под данное растение. 

3. Когда и какая предшествовала обработка почвы. 

4. Каким орудием. 

я. Какое внесено удобрение, когда и в каком количестве. 

В. Время посева и посадки. 

7. Характер посева (разбросной и рядовой). 

8. Какое количество семян рассеяно. 

9. Чем заделывали семена и па какую глубину. 


10. Вреийі появления всходов. 

11. В чем выражался уход за растениями. 

12. Время цветения. 

13. Время созревания плода. 

14. Время уборки. 

15. Сколько собрано урожая. 

По этой схеме ученик ведет наблюдения над выращиванием того или 
другого растения на земельном участке свои родителей, в обработке кото¬ 
рого он и сам принимает участие. Всматриваясь в вопросы, на которые 
ученик должен дать ответы и записать в свой дневник наблюдений, не при¬ 
ходится сомневаться, что эта работа будет не по силе ученику в возрасте 
12-ти лет. В случае какого-либо затруднения, всегда может помочь родитель. 
Повторяю, в течение всего лета необходима связь детей с учащимися. Пусть 
с каждым недоумением ученик бежит в школу к учителю. Школьный ра¬ 
ботник в свободные дни от полевых работ проводит с учащимися экскурсии 
на поля, для установления моментов времени всходов, цветения и созре¬ 
вания плода того или другого культурного растения. В случае некомпетент¬ 
ности самого школьного работника, об этом он предварительно может спра¬ 
виться у местных опытных крестьян, которые всегда в деревпо найдутся 
и у которых всегда многому можно поучиться. Помимо экскурсий, учащий 
изредка созывает учеников, справляется, что ими сделано, и дает указания 
для дальнейшей работы. 

Теперь, что есть положительного в этой работе учащихся? Дети 
приобретают навык наблюдения над произрастанием культурных растений; 
приводят в систему знания о порядке сельско-хозяйственных работ; про¬ 
изводят практические измерения для вычисления площадц земельного уча¬ 
стка, отведенного под то или другое культурное растение; получают многие 
сведения по сельскому хозяйству, по самое главное — осенью, к концу по¬ 
левых работ, они имеют дневники наблюдений, которые дадут богатый и 
живой материал для коллективной обработки на уроках зимней школы. 

Наблюдения, занесенные в детские дневники, правда, на первых порах 
неполные и неточные, однако, представляют большую ценность в педагоги¬ 
ческом отношении, это с одной стороны, а также опи будут представлять из 
себя те достижения школы по выяснению - состояния сельского хозяйства 
данного района, которым может пользоваться участковый агроном и уездпое 
статистическое бюро. 

Выступает на сцену роль учителя, как организатора. Весь этот, хотя 
и богатый, но сырой материал, следует коллективно на уроках и в порядке 
клубной работы должным образом обработать и сделать соответствующие вы¬ 
воды. Учитель должен организовать. работу так, чтобы самодеятельность 
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учащихся выявилась на все сто процентов. При более или менее удачном 
выполнении заданий учащимися по наблюдению, дневники представят пз 
себя материал, показывающий, какие растения культивируются в данноі) 
местности, виды обработки- земли, какие распространены, сельско-хозяй¬ 
ственные орудия, характер посева и т. д. Обрабатывая дневники и сравннвая 
таковые, принадлежащие разным ученикам, сами дети могут сделать очень 
важные выводы по ведению рационального хозяйства: как обрабатывать 
землю, как ухаживать за тем или другим культурным растением, установят 
время их посева при данных климатических условиях и проч. При сравне¬ 
нии двух хозяйств дети увидят, что уролшй того или иного злака или 
корнеплода у одного крестьянина более, чем у другого. Сравнивая дневники, 
дети могут выяснить прпчпну более высокого урожая; окажется, что первый 
раньше поднял землю, соответствующей обработкой боролся с сорными тра¬ 
вами, применял более совершеішыо орудия обработки, да и сеял отборным 
сортировочным зерном. Это детей, конечно, заинтересует, и у них позникнет 
масса вопросов, почему лучше делать так, а не иначе. Дело школьного 
работника—имея под руками справочник но сельскому хозяйству или соответ¬ 
ствующую литературу, дать иаучпое об’яснение, рассказать, как ведется 
хозяйство в научных учреждениях и опытных полях, привести цифры уро¬ 
жаев и сравпить их с урожаями местных крестьян. 

Дети при обработке дпешшков могут разделяться па группы; одни зай¬ 
мутся вопросом о возделывании озимых, другие — яровых, третьи—корне¬ 
плодов, четвертые— вопросом о парах и т. д. Каждая группа делает доклад 
общему собранию учащихся о ходе работы и сделанных выводах. 

Подобную работу школа производит ежегодно, и через несколько лет 
накопляется достаточное количество обработанного материала по ведению 
более рационального сельского хозяйства, имеющего значение для детей п для 
школьного работника, местпых крестьяп п райощпто агронома. Агроном к 
лтой работе должен быть кровно заинтересован, іш через школу и школь¬ 
ного работника наиболее верный путь распространять свое влияние на ме¬ 
стное крестьянство'. Это начинание не должно пройти мимо и деревенской 
ячейки Р. К. С. М., которая может принять активное участие в этой работе. 

Дальше, наблюдающаяся теперь работа пзб-читалеп в области изучения 
сельского хозяйства должна быть об’едпнепа с вышеприведенной работой 
школ. Местное население, правда, на первых порах будет относиться с не¬ 
которым недоверием, по после того, как школой сырой материал будет обра¬ 
ботан и будут подведены итоги, а затем в присутствии сельсовета, ячейки 
1’. К. С. М. и местного агронома школой будет сделан перед населением ' 
отчетного характера доклад с результатом работ и к этому дню приурочена 
выставка работ—недоверие рассеется п на будущий год крестьяне сами будут 
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спосооствовать работе школы в этом направлении, так как увидят, что это 
полезно для их детей, а также и им самим многому можно позаимствоваться 
для улучшения сельского хозяйства. 

Таким образом, школа через широко поставленную работу по изучению 
местного крестьянского хозяйства тесно связывается с населением, с ме¬ 
стными советами, с просветительными учреждениями, избами-читальнями и 
культпросветами, с комсомолом и ячейкой Р. К. П. Выходит на путь школа 
жизни, каковой н дѳлжна быть современная школа. 

Возникает у читателя вопрос, возможно ли это провести и жизнь при 
слабой подготовленности школьного работника в области сельско-хозяй¬ 
ственных знаний. Думаю, что вполне. Здесь от учителя требуется только, 
немного: совместно с учениками, на правах старшего товарища, вести 
подробные наблюдения над произрастанием культурных растений и спосо¬ 
бами обработки земли и, обрабатывая дневники наблюдений, сделать вы¬ 
воды, чем обменяется более высокая урожайность. Учитель при этой работе 
сам будет учиться, как нести научное земледелие, и это для него явится 
лучшим способом поднятия квалификации и области сельско-хозяйственпых 
знаний. Опытные крестьяне, каковые я деревне всегда найдутся, пусть будут 
учителями школьного работника. 

Теперь, доступна ли детям школы 1-ой ступени эта работа и соответ¬ 
ствует ли она их запросам? Имея в виду, что ребенок в роли наблюдателя 
и исследователя всегда чувствует себя прекрасно, что навыки наблюдения 
даются в должны даваться с дошкольного возраста н что дети сельской 
школы 1-ой ступени уже являются участниками в сельско-хозяйственных 
работах, помогая своим родителям,—приходится ответить в положительном 
смысле. Безусловно, ученики 3 н 4-го года обучения справятся с заданиями, 
что. однако, не исключает возможности начала работы с более ранним воз¬ 
растом. 

Вопрос о введении сельско-хозяйственного уклона в сельской школе 1-й 
ступени по вышеизложенному плану в Богородском уездо прорабатывался 
в спецпальпо организованной сельско-хозяйственной комиссии и ставился на 
обсуждение широких уездных учительских об'едипений. 

Возражений но существу не было. Богородский Соцвос думал начать 
эту работу летом 1923 года, но в виду того, что школьные работники были 
командированы на обще-педагогнчеекпе курсы при усоппартшколе, пришлось 
отложить проведение этой работы до весны 1924 года. В настоящее время 
к этому идет подготовка. На места разосланы инструкции. Школьные ин¬ 
структора выступают на волостных учительских обвинениях с инструктив¬ 
ными докладами. В порядке работы по поднятию квалификации школьным 
работникам дана для проработки тема: «Сельско-хозяйственный уклон в 
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массовой сельской школе». При отделении народного образования разраба¬ 
тывается ряд методических вопросов, стоящих на очереди: 1) об углублении 
сельско-хозяйственного уклона, включающего в программу школьной работы 
изучение состояния крестьянского животноводства, 2) насыщение сельского 
хозяйства содержанием всего общеобразовательного материала, прорабаты¬ 
ваемого в школе 1-ой ступени, 3) формы привлечения и участие в работе 
агронома п общественных организаций. 

(с Серое. 


Детский поход на вэ|^слых. 

(Тапак в семье и школе). 

Педагоги, врачи и просто родители обычно утверждают, что дети за¬ 
ражаются курением в школе и что надо бороться с школьным курением. 

При ближайшем анализе это утверждение оказывается, по существу, 
несостоятельным, ибо в нем есть'лишь крупица истины, а не вся истина. 

Интеллигентская масса, трактующая этот вопрос, хватается за эгу 
крохотную деталь и заслоняется ей, как ширмой, от большой неприятной и 
колющей истины, что дети заражаются курением от них, от взрослых, в 
семье, и главным образом в семье. 

Если бы нужно было эту тривиальную мысль доказывать—мы могли 
бы дать массу цифр; наприм., на днях па лекции среди взрослых женіцщі 
33%, присутствующих оказались курильщицами. Из 117 детей подростков 
школы II ступени—курящих оказалось 23. т.-е. 18%, или в два раза мень¬ 
ше, чем среди взрослых, даже женщин. г 

Ясно, что дети, соприкасающиеся с составом этой аудитории, встретят 
больше дурного материала для подражания, чем при встречах с учащимися 
школы, о которой идет здесь речь. 

Ребенок в семье проводит больше времени и чаще сталкивается с не¬ 
лепой папиросой и табаком, чем в школе. 

И если считать бесспорной необходимость борьбы с курением (а с этим 
соглашаются как-будто все: и родители, и педагоги, и курящие, и неку¬ 
рящие), то надо выработать какие то исходные положения, иметь какую 
то базу и метод. 

Мы базируемся на том положении, что главным пупктом осады должна 
быть семья. 

Было бы ошибкой сделать отсюда вывод, что мы предлагаем убедить 
взрослого курильщика отказаться от своей привычки или думаем отнять 
у него папиросу. 
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Курение, несомненно, является очепь прочным условным рефлексом, 
искусственно выработанным, с которым курильщик сродпплся. 

Этот условный рефлекс играет часто серьезную служебную роль, со¬ 
провождая привычпую работу и облегчая ее, и отказываться от него значит 
нередко затормозить надолго ряд сопутствующих действий. Вот почему так 
трудно бывает во мнопіх случаях от пего отказаться. 

Отдельным людям, впрочем, н это удается без особенного труда, но ожи¬ 
дать массового прекращения курения взрослыми нет никаких серьезных 
оснований, и тратить на это общественные силы — нерационально- 

Взрослому курильщику надо оставить его горб до могилы. 

Все внимание должно быть устремлено на предупреждение, профилак¬ 
тику курения, т. е. на детей, у которых еще нет искусственно созданных 
условных рефлексов п привычек. 

И здесь мы сразу попадаем в заколдованный круг: взрослые курят и от¬ 
казаться от этого не могут, они заражают споим дурным примером детей, 
те начинают курить, воспитывают в себе условный рефлекс, не могут от 
него отказаться, заражают других и т. д. без конца. 

Так было, так есть... но так быть нс должно, и паша задача — этот 
круг прорвать. 

Охрана детей от курения—задача, которая может и должна быть решена. 

Вопрос только в том: кем может быть решена эта задача и каковы 
методы и способы ее решения. Наш ответ гласит: эту задачу могут решить 
только дети, и они ее решат, так как взрослые делать этого не могут. В 
этом вопросе дети должны дать урок взрослым, и они дадут; точнее—они уже 
дают его, местами, теперь. 

•Наше дело—лишь дать в руки детям оружие для борьбы со взрослыми 
за свое здоровье. 

Дети логичнее, последовательнее и честнее взрослых; они пе умеют еще, 
как взрослые, заниматься эквилибристикой и оии это оружие используют. 
Как мы проводим этот процесс прорыва заколдованного круга и выход из 
пего? Каков метод работы в этом вопросе? 

Мы собираем без всякого предварительного предупреждения школьни¬ 
ков ІІ-ой ступени 1-—2 классов вместе и ставим на их обсуждение несколь¬ 
ко вопросов: наприм., считают ли опи курение вредным и почему именно, 
от кого они узнали, что курение вредно; почему люди курят, когда начи¬ 
нают курить люди, как с этим бороться и т. д. Больше 2-х классов собрать 
нельзя, так как трудно вести большое шумное собрание. 

Мы по навязываем нашим собеседникам никаких выводов, мы сами ста¬ 
раемся говорить как можно меньше, мы избегаем многословных тирад, даже 
по медицинскому вопросу о вреде; мы, просто, совместно обсуждаем вопрос, 
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Старая школа, как известно, совершенно не считалась с индивидуаль¬ 
ными особенностями своих питомцев, ее программа была рассчитана на 
«среднего» ученика, между тем, каждый ребенок обладает собственными 
индивидуальными конституциональными особенностями, собственной скоростью 
в работе. Эта индивидуальная разница в темпе работы была уже отмечена 
в первой части статьи, когда говорилось о выработке дифференцировки. 

Благодаря игнорированию этих индивидуальных особенностей в старой 
школе, слабые ученики не успевали основательно усваивать проходимые 
предметы, хватали только верхушки и механически заучивали, чтобы не 
отстать, а способные, быстро справляясь с задавпой работой, начинали 
скучать и теряли интерес к занятиям или становились ^озорниками» от 
без,делил. 

Русская педагогическая мысль уже давно была озабочена вопросом об 
индивидуальном подходе к детям, считая это необходимым и подагогнчеекп 
наиболее целесообразным; но осуществление индивидуализации казалось не¬ 
возможным в современных условиях школьной работы, когда на одного педа¬ 
гога приходится такое большое количество учеников. 

Долтонский план блестяще разрешил эту задачу. При системе месячных 
подрядов, разделенных по-нсдельпо, каждый учащийся имеет возможность 
работать так, что, не теряя лишнего времени па легко дающиеся ему работы, 
больше внимания и сил употребить на более трудные. 

Кроме того, при таком плане работы ребенок может работать по отдель¬ 
ным предметам в разных группах. 

Считаясь с индивидуальностью ученіи», Долтонский план в то же время 
приучает его работать в коллективе: коллективно разрабатывается план 
занятий-подрядов, происходит взаимная информация детей о ходе работы, 
діаконец, общность интересов спаивает их в одно целое, общественную органи¬ 
зацию. Этому содействует участие детей в общих собраниях, заседаниях 
комитетов и т. д. 

Таким образом, создается благотворная рабочая обстановка, много ценных 
косвенных внушений, связанных с основными господствующими очагами 
гозбуяедення и поддерживающих рабочее пастросппе в детях. 

Следствием такой работы является постоянное оживление имеющегося 
в голове учащегося запаса комплексных следов от рапьше полученных очагов 
возбуждения, использование ранее приобретенных навыков, почему опп не 
тяготят его в виде мертвого ненужного балласта, а становятся жизнепно- 
тюлезныош. 

Поэтому, в школах, работающих по Долтонскому лабораторному плану, 
дети приобретают «способность управлять собственными силами и умениями 





и овладеть орудиями, механизмами, приобретать знания в процессе пользова¬ 
ния ими в школьной жизни, отражающей реальную жизнь» (Эв. Дьюи). 

Но для проведения Долтонского плана необходимо, чтобы ребенок имел 
некоторые навыки самостоятельной работы, владел техникой чтепия и письма, 
обладал некоторым запасом комплексов званий, на которые мог бы опираться 
с своей работе. ' ^ 

• Поэтому этот план работы может плодотворно проводиться только в 
конце первой и в начале второй ступени нашей школы. 

В заключение необходимо оговориться, что в том виде, как он приме¬ 
няется в Америке, Долтонский план имеет один весьма существенный недо- 
знаппй, сообщаемых учащимся, не выходят из рамок данного учебного 
материал прорабатывается по предметам и, во всяком случае, комплексы 
знаний, сообщаемых учащимся, не выходят из рамок данного учебного 
предмета *). 

Поэтому, работая по Долтонскому плану, необходимо пользоваться ком¬ 
плексным методом, и только в сочетании их мы получаем весьма цепные 
способы педагогической работы, опирающиеся на прочную научную базу 
учения об условных рефлексах. 

Ив. Арямов. 


Что такое, наконец, обществоведение? 

(Доклад, прочитанный 28 февраля 1924 г. на пленуме обществоведов и 
словесников г. Москвы при Центральном доме работников просвещения.) 

Что понимать под обществоведением? — вот вопрос, который гнетет и 
волнует в настоящее время учительство, потому что от этого понимания 
зависит, какой выбирать материал: для школьной работы, как его располагать 
и как им пользоваться. 

А между прочим на этот вопрос, большой важности, нпкто еще не попы¬ 
тался ответить а печати. 

В практике существует самое разнообразное пошімалгае обществознания, 
II, пожалуй, можно сказать, сколько специалистов, столько и пониманий. 

Одни пытаются решать проблему обществоведения в школе, в научной 
плоскости, другие—исходя из школьной практики. Мы же хотим в пашем 
докладе постараться разобраться в ответах па данный вопрос с точки зрения 
задач, которые стоят перед школой. 

Те, кто стремятся во что бы то ни стало ввести целиком пауку в школу, 
т.-е. сторонники интеллектуальной школ ы, предлагают школе 

*) См. Эвелина Дьюи .Долтонский лабораторный план* 
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социологию *) (петроградские программы 1919 г.) или совершенно новую 
пауку обществоведение, науку о настоящем, прошедшем и будущем общества, 
которая пользуется материалом таких наук, как история, политэкономия, со¬ 
циология и т. д., чтобы выяснить, как строить новое общество (Тарасов). 

Ленинградцы уже отказались от своего предложения, и в новых програм¬ 
мах социология не фигурирует. И, вполне основательно, эта самая абстракт¬ 
ная из всех общественных наук (по выражению Бухарина), конечно, недо¬ 
ступна ученикам средней школы. 

Понимание Тарасова обществоведения тоже терпит на практике не¬ 
удачу по очень іі]юстой причине: невозможно еще несуществующую науку 
вводить в школу. 

Противники обществоведения пытались в Москве обществоведение подме¬ 
нить историей, старой историей политических событий и государства. Из этот, 
конечно, ничего не вышло, потому что эта подмена была тотчас же разобла¬ 
чена и было правильно указано, что раз преподается история, то нет ника¬ 
кой надобности ее называть обществоведением. 

Пытались нашу проблему решать и как чисто школьную проблему. 
По в этих решениях отошли в сторону от трудовой школы. 

Одни предлагали понимать под обществоведением новый предмет школь¬ 
ного преподавания (программы МОНО), другие под обществоведением стали 
понимать механическое «Уединение таких предметов, как история, полит¬ 
экономия, история социализма и т- д. (программы Наркомпроса 1919—70 г. >. 
третьи предлагали вместо обществоведения вводить культуроведение в школу, 
которое должно воспитать из простого народа в России культурного человека 
п выработать критически мыслящую личность (Сиішцкий * Трудовая школа •. 
четвертые предлагали под обществоведением понимать гражданствоведенпе 
(ряд пповинциалыіых программ), которое должно подготовить современного 
гражданина СССР. 

Но первые ошибались в своем понимании потому, что нельзя вводить 
тот или иной предмет в школу, раз не существует соответствующей науки, 
т.-е. обществоведения, а существует только недоступная школьному возрасту 
наука социология. Кроме того, трудовая школа ведет борьбу за комплексность 
против всяких предметов в школе. 

Вторые предложили совершенно ненужное механическое об'едипенио 
предметов, сами не отдавая себе отчета, зачем - это пужно. 

Третьи подошли к решению проблемы с народнической точки зрения и 
подменили борьбу за новое общество борьбою за культуру, борьбу за обще¬ 
ственного человека — борьбою за критически мыслящую личность. 

. *) Нередко в науке социологию называют обществоведением. 


Наконец, четвертые предложили гражданствоведенпе, т.-е. старое зако¬ 
новедение, только с новым содержанием (советская конституция и текущий 
момент), для того, чтобы поручить этот предмет коммунистам и отвоевать 
для себя старую историю. 

Таковы наиболее типичные понимания обществоведения, исходящие или 
от сторонников старой школы, не понимающих настоящих задач трудовой 
школы, или от сторонников немарксистской идеологии. 

Правильное понимание обществоведения, конечно, может быть устано¬ 
влено только исходя из правильно поставленных задач трудовой школы, 
потому что эти задачи определяют и содержание и методы работы и органи¬ 
зацию школы. 

Если задачей трудовой школы является подготовить человека труда как 
физического, так п умственного, и борца и строителя нового коммунистиче¬ 
ского общества, то и материал для школьной работы и методы и организация 
школы будут бить в эту цель. 

Кто станет возражать против общественного воспитания ребенка, про¬ 
тив необходимости к трудовой школе познакомить его с трудом, общественной 
жизнью в наше время и в былые времена, чтобы понять современность, кто 
станет возражать против осознания ребенком и своего труда, и общественной 
жизни, н труда и общественной жизни взрослых, чтобы выработать опреде¬ 
ленное мировоззрение. Никто, конечно, не может утверждать, что этого не ну¬ 
жно. Раз это так, мы неминуемо приходим к обществоведению в трудовой шко¬ 
ле. Т.-е. под обществоведением в трудовой школе мы будем понимать, во-пер- • 
вых, трудовую и общественную практику детей ради того, чтобы приобрести 
трудовые п общественные навыки ( участие в управлении школой, в обществен¬ 
ных работах школы, л учебных занятиях, в пионерских организациях, в клубной 
работе вне школы н т. д.) и, во-вторых, осознание как общественной Своей 
детской жизни, так и общественной жизни взрослых нашего времени и былых 
времен, чтобы выработать определенное мировоззрение. (Осознание былого 
важно только для понимания современности). 

Таково вытекающее из школьной практики, с точки зрения ребенка, по¬ 
нимание обществоведения в трудовой школе. 

Но преподавателю приходится на практике подходить к пониманию 
обществоведения и с точки зрения своей работы в школе. 

С точки зрения нас, взрослых, наша проблема возникает при выборе 
материала для школьной работы и при организации детского труда и обще¬ 
ственной их жизни. Возникает вопрос, с какой точки зрения и как выбирать 
материал для школьной работы, для общественного труда детей и какие обще¬ 
ственные формы подыскать для детской практики. 
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В этом случае для преподавателя обществоведения обществоведение яв¬ 
ляется тою точкою зрения, которая ему помогает в этом выборе: с общество¬ 
ведческой точки зрения, т.-е. ради осознания соответствующего труда и обще¬ 
ственной жизни, ради борьбы за повое общество и ради приобретения нужных 
трудовых и общественных навыков выбирается тот или иной материал для 
работы или та или иная работа и деятельность и их общественные формы в 
школе. \ 

Наконец, с точки зрения нас, взрослых, обществоведение есть комплекс, 
который органически об’едпняет и детский труд и их общественную жизнь 
п тот или иной материал, который они осознают, как это и бывает в настоя¬ 
щей жизни. Этот комплекс берет раньше всего целокупно жизнь во всех 
ее проявлениях и привлекает для понимания ее те или иные науки: историю 
культуры, политэкономию, экономическую географию, экономическую поли¬ 
тику, право, историю рабочего движения и социализма и т. д. Такого пони¬ 
мания обществоведения, с точки зрения преподавателя трудовой школы, т.-е. 
обществоведения, есть комплекс или точка зрения для выбора материала 
школьной работы, самой работы и форм общественной жизни ребят. Это пони¬ 
мание обществоведения оправдано задачей школы — создать человека труда 
н борца и строителя нового общества. 

Это понимание обществоведения выдвигается не нами, его выдвигает 
практика трудовой школы и, как закрепление этой практики, ГУС'овские 
схемы и программы- > 

Все школы, которые пытались строить трудовую школу, выбирали для 
школьной работы коллективный и обществеппо-полезпый труд (общественпо- 
полезпый труд для детей или для взрослых) и стремились наладить обще¬ 
ственную жизнь детей и их общественную деятельность как в школе, так 
и вне школы; эту общественную трудовую практику они сливали со школь¬ 
ной работой, т.-е. с осознанием этой общественной работы и практики, и забра- 
сывали старые предметы (историю, географию и т. д.), об’едипяя материал 
вокруг общего стержня труда и общества по темам, подсказанным самою 
жизнью (1-я школа-коммуна Наркомпроса, Шатурская опытпая станция по 
народному образованию, Хотьковская опытно-покавательпая школа, школа 
трудового воспитания при Центр, доме рабочей молодежи, школа-коммуна и 
детский городок имени 3 Интерпационала в Одессе, школа второй ступени 
в ветлужских лесах, Мотовилихинская школа, Ташкентская имени Чернышев¬ 
ского, Пензенская школа ІІ-й ступени ВЦИК'а, 20-ая школа МОНО и мп. др.). 

Так, І-ая школа-коммуна Наркомпроса построила комплекс обществове¬ 
дения вокруг изучения фабрики, Хотьковская школа—вокруг изучения сель¬ 
ского хозяйства, Шатурская станция — вокруг общественно-политической 
деятельности детей и т. д. 
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Наиболее выдержанное понимание обществоведения мы находим в ГУС’ов- 
ских схемах и программах. Там вся работа и жизнь школы об'единепы в 
один комплекс—труд. Этот комплекс разбивается на три подкомплекса: трудо- 
веденио, обществоведение и природоведение. Если мы посмотрим, что дается, 
например, в комплексе «обществоведение» или «трудвведение», то мы увидим 
тут п детский труд, и общественную деятельность детей, и осознание п своей 
общественной и трудовой деятельности взрослых нашего времени и былых вре¬ 
мен. Материал взят для этих комплексов прежде всего из жизни, а потом для 
осознания его привлекаются те пли иные науки: история культуры, история 
рабочего и крестьянского движеппя, политэкономия, экономическая геогра¬ 
фия, политика, научная организация труда и т. д. 

Материал этот взят так, чтобы помочь школьнику выработать опреде¬ 
ленное мировоззрение и получить необходимые труд, и общественные навыки. 

Для примера возьмем любой комплекс 1-й ст. (делю в том, что комплекс 
обществоведение, трудоведение н природоведение в ГУС'овских программах в 
свою очередь делятся на подкомплексы-темы), например: окружающая ребенка 
среда зимой. 

Что дАч трудоведение? Наваливание снега к амбарам, разгре¬ 
бание дорожек. Проветривание погребов, утепление колодцев и т. д„ участие 
детей в этих работах. Организация детских трудовых групп и усвоение детьми 
общих трудовых навыков в целях упорядочения своего труда. Зимние игры 
и развлечения детей. Устройство горы, катка, снегурок. Охрана детского 
здоровья зимой. В связи со всем этим беседы и рассказы детей и учителя, 
заучивание простых стишков и песен. Заканчпванпе обучения грамоте и дей¬ 
ствиям над числами 1-х двух десятков. 

Что дает обществоведение? Работа домашних. Что делает отец зимою? 
Отхожие промыслы. Кустарные. О чем чаще всего ведутся хозяйственные 
разговоры в семье? Элементарное представление о производстве и обмене. 
Для чего нужны налоги? Рассказы н рисунки детей о их участии в 
семейных работах. Поездка отца зимой (способы передвижения теперь и 
прежде), рассказы о поездке в город. Чем город отличается от деревни? Город, 
как центр- Крестьянин и рабочий, общность их интересов. Их общая борьба 
против буржуазии. 

На этом примере ясно видно, что трудоведение п обществоведение сли¬ 
ваются и с точки зрения ребят, понимаются, как трудовая и общественная 
практика ребят и осознание труда и общественной жизни как детей, так и 
взрослых, ради сознательного участия в ней, — ас точки зрения учителя 
обществоведение понимается, как комплекс и как определяющая точка зрения 
при выборе материала и трудовой и общественной деятельности ребят. Таково 
и наше понимание обществоведения, таков наш ответ па поставленный 
докладом вопрос. 7?. Жаворонков. 







Преподавание обществоведения по новым програм¬ 
мам Наркомпроса для единой трудовой школы. 

(Из итогов опыта школы II ступ.) 

С новыми программами для единой трудовой школы мы. нижегородцы, 
познакомились подробно только в октябре месяце, когда они появились у 
нас в продаже в книжном магазине Госиздата. 

Вскоре по школам из Губоно было получено распоряжение — в теку¬ 
щем учебном году ввести новые программы в первых классах I и II сту¬ 
пени, а в остальных только придерживаться схем программ. 

Опытно-показательным же школам Губоно было предложено немедленно 
перейти к проработке учебного материала новых программ во'всех группах 
как Гой, так и П-ой ступеней. Как преподавателю Нижегородской 2-ой опытно 
показательной школы имени В. И. Ленина при педагогическом институт,•. 
а с другой стороны, как методисту обществоведения II. И., мне таким об¬ 
разом приходилось вплотную Додойти к анализу, разработке и проведению 
в жизнь указанных программ. 

В этом учебном году я веду 2-ю группу ІІ-ой ступени. В этой группе, 
согласно схеме, нужно было бы проработать материал, относящийся к обра¬ 
батывающей промышленности и ее главному деятелю — рабочему, выясни п. 
учащимся положение пролетариата, русского и западно-европейского, при ка¬ 
питалистическом строе, условия его труда и жизни, изучить историю клас 
совой борьбы рабочих с капиталом и т. д. Но так как у учащихся этой груп¬ 
пы не было ясного представления и о крестьянском труде, крестьянском хо¬ 
зяйстве и жизни, то на школьной предметной комиссии по обществоведению 
было решено во ІІ-ой группе II ступени в первое полугодие сперва прора¬ 
ботать хотя бы бегло материал Гой группы ІІ-ой ступени, т.-е. изучить кре¬ 
стьянский труд, его цели, организацию как в настоящее время, так и к 
прошлом, а во второе полугодие уже перейти к материалу собственно 2-щ'і 
группы. Так как предметная комиссия решила этот переход к новым программам 
совершить немедленно, то приходилось усиленно и спешно вдумываться 
в материал схем и программ, подбирать соответствующий научный и худо¬ 
жественно-литературный материал. Было очень обидно, что программы не 
появились раньше, во время летних каникул. 
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В виду того, что по программам задачей курса обществоведения в I груп¬ 
пе ІІ-ой ступени является ознакомление учащихся, на основе их самодеятель¬ 
ной, исследовательской работы, с явлениями сельско-хозяйственного мира, 
с видами крестьянского хозяйства и крестьянского общежития, определенно 
вырастала потребность прежде всего подвести учащихся к непосредственному 
наблюдению и изучению крестьянской жизни, крестьянского хозяйства, быта, 
деревенской, культуры, т.-е совершить, по крайней мере, экскурсию в деревню 
с исследовательскими целями. 

Было ясно, что одна экскурсия для городских школьников будет далеко 
недостаточна для накопления необходимых и мало им известных сведений 
о жизни крестьянина, что гораздо было бы целесообразнее отправиться ку- 
іа-либо в деревню, в село или совхоз на 5—6 дней для более детального изу¬ 
чения непосредственно па месте основных элементов крестьянского хозяй¬ 
ства. Но это было уже невыполнимо — хорошее, подходящее время (в ав¬ 
густе— сентябре месяце) было уже упущено, стояла глухая осень с ее сля¬ 
котью и непогодой. Итак, совершить далекую и продолжительную экскурсию 
было уже невозможно. Тогда на школьном коллективе решено было устроить 
во что бы то ни стало хотя бы одну экскурсию в ближайшую от города де¬ 
ревню, выбрав для этого один из первых погожих дней. 

Однако, еще до выполнения принятого решения, я счел целесообразным 
устроить среди учащихся анкету с целью выяснить запас и круг их пред¬ 
ставлений. касающихся крестьянской жизни, главным образом его хозяй¬ 
ства. Мною дана была ребятам следующая анкета: 

1. Жил ли ты когда в деревне и знаешь ли, как хозяйствует крестьянин? 

2. Что такое трехполье? 

3. Знаешь ли его недостатки? 

1. Какие хлеба у нас сеют? ) 

5. Что такое совхоз? 

6. Іі чем заключается взаимная связь города и деревни? 

Анкета была классная, продолжительностью в один час. Разработка 
анкеты мною была поручена студентам 4-го курса соц.-историч. отд. П. II.. 
с которыми я вел занятия но методике обществоведения. 

Сводка и разработка анкеты дала следующие результаты: на 1-й во¬ 
прос 30 уч. (из 32-х) дали ответ, что в деревне то или другое время жили, 
только двое никогда в деревне не были; как хозяйствует крестьянин —знают 
17 человек, не знают—1л. Что такое трехполье—знают 15 человек, 17— 
не знают. Недостатки трехполья неизвестны 20 чел., трое знают, по дают 
не вполне верные и полные ответы. На вопрос, какие хлеба у нас чаще всего 
сеют, дается 30 более или менее верных ответов, двое не знают. О сов- 
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хозе имеет представление только 1 ученик, остальные ие имеют никакого 
или имеют ложное представление. 

На последний вопрос с различной степенью верности ответили 28 че¬ 
ловек, четверо дали ошибочные ответы. 

Анкета дала мне более или менее ясное представление о запасе и круге 
сведений у ребят по крестьянскому хозяйству; благодаря анкете я мог уже 
более определенно знать, о чем мне с ними беседовать, на что обращать их 
внимание, что выяснить во время экскурсии. 

В один из светлых дней, которыми так бедна была истекшая осень, я 
в сопровождении 22 чел. учащихся и нескольких студентов II. II. отпра¬ 
вился в одну из ближайших к Нижнему деревень* (в 6—7 верстах от города). 

По дороге мы наблюдали и коллективно выясняли состав хлебов но ха¬ 
рактеру жнивья, систему трехполыюго хозяйства, разбирались в причинах 
чересполосицы, дальноземелья, выясняли формы землепользования, касались 
состава и качества почвы, определяли пригодность рельефа местности для 
работы трактором и т. д. 

Придя в деревню и познакомившись с общим видом деревни, мы по¬ 
дробно осмотрели двор и усадьбу одного крестьянина, и провели с ним более 
чем часовую, дружную коллективную беседу о его хозяйстве. Так как кре¬ 
стьянин был отцом одного из учеников нашей школы, то его отношение к 
нам было вполне радушное и отзывчивое. 

Во время беседы ученики детально выяснили себе: 

1) сколько земли и других угодий имеется в данном крестьянском хо¬ 
зяйстве; 

2) сколько скота и какого именно, а также его назначение; 

31 каковы орудия труда и как они используются; 

4) каков характер землепользования; 

5) какова система хозяйства; \ 

6) состав зерновых злаков и огородных растений; 

7) количество урожая; 

8) количество рабочей силы в хозяйстве; 

9) бюджет хозяйства, т.-е. его приходные и расходные статьи. 

10) роль и необходимость подсобных и отхожих промыслов в хозяйстве; 

11) связь крестьянского хозяйства с городом. 

Беседа дала массу материала как цифрового экономического характера, 
так и бытового. Ребята постепенно втянулись в беседу и самостоятельно за¬ 
давали вопросы крестьянину. 

Хозяйство попалось нам хотя и не вполне крестьянское, однако, очень 
интересное для обследования. Крестьянин был бедняк, безлошадпый, не сво¬ 
дящий концы с концами в своем хозяйстве; подсобным промыслом ему слу¬ 
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жил заработок на ближайшем заводе (в 6 верстах от деревни). Цифры денег 
и сельскохозяйственных продуктов, идущих на уплату за отработки, были 
ярки, выразительны и очень показательны. Ребятам они дали наглядное пред¬ 
ставление о крестьянском бюджете, а именно — бюджете бедняка. 

Необходимо бы.: > тут жо для контраста впечатлений осмотреть хозяй¬ 
ство и более зажиточного крестьянина, что я и решил было сделать, но ко¬ 
роткий осенний день быстро клонился к своему концу, и мы, после осмотра 
усадьбы нашего крестьянина, должны были подумать об обратной до¬ 
роге в город. 

На следующий же день в классе началась у нас дружная коллективная 
разработка полученных во время экскурсии материалов, всего того, что ре¬ 
бята видели и о чем слышали. Ребята составили диаграмму количества земли 
и других угодий в рассмотренном хозяйстве, припомнили об'яснения и вы¬ 
яснили, откуда крестьяне в той деревне берут топливо, когда у них пет 
леса. В течении последующих уроков ребята подробно остановились па выясне¬ 
нии характера землепользования в данной деревне (общинное), а кстати де¬ 
тально разобрали и другие возможные формы землепользования (подвор¬ 
ное, отрубное, хуторское, колхоз) с соответствующими чертежами в тетра¬ 
дях и на доске, остановились на характере сельско-хозяйственных культур 
(зерновые, технические растения, корнеплоды и т. д.), подробно ознакоми¬ 
лись с возможными системами хозяйства (3-полье, многополье, огородниче¬ 
ское, подсечное, переложное), коллективно выяснили их недочеты и выгоды 
и возможности перехода одной, менее совершенной системы, в другую, более 
совершенную. В связи с разбираемым материалом мы затронули вопрос во¬ 
обще о количестве и распределении по территории СССР различных угодий, 
выяснили цифры урожайных хлебов, количество потребляемых населением 
продуктов, количество скота и т. д. При этом ребятам обычно давалось зада¬ 
ние на дом — вычертить соответствующую разбираемому материалу диаграм¬ 
му—или же давалось задание—отыскать те или иные цифровые данные 
(в библ- города и главпым образом в библиотеке губстатбюро) и па основании 
их вычертить диаграмму. 

Так, например, было дано задание—узнать, сколько хлеба собиралось в 
России в 1913 году, 1920 и 1922 г., сколько хлеба собирают, ввозят или вы¬ 
возят— Соединенные Штаты. Аргентина, Англия и Германия; сколько ло¬ 
шадей было в России в 1913 году и в 1921 году и т. д. 

Некоторые из вопросов, затронутых в экскурсии, я разбирал не сам, а 
передавал студентам ІѴ-го курса социально-исторического и внешкольного 
отделений, в качестве материала для их практических уроков в опытно-пока¬ 
зательной школе. 
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Так, студенты Р. и М. провели беседу на тему: «Бюджет крестьянского 
хозяйства», причем в результате их работы с классом была создана ребя¬ 
тами следующая схема-таблица: 

Б ю д ж е т крестьянского х о з я й ств а. 


ДОХОД II РАСХОД 


Натур, часть 

| Денежная часть 

1 Нат^ т р. часть 

| Денежная часть 

1. Продукты, полу- 

| 1. Продажа хлеба. 

1. Удовлетворение 

1 

1. Покупка предме- 

чаѳмые с земли 


личных потрѳбпо- 

1 тов для удовле- 

для собственного 

і 

стей продуктами, 

тпорения личных 

потребления. 


произведеипыми в 

потребност. (соль, 



собственном хо- 

мыло, керосин 

2. Продукты, полу- 

1 2. Продажа продук- 

зяИстве (питание, 
одежда, обувь). 

2. Сель.-хоз. расхо- 

спички, обувь, оде¬ 
жда и т. д). 

2. Приобретение 

чаем и е от дома- 

тов, получаемых! 

ды (посев земли, 

живого и мертво- 

шнего скота, как 

от скота, птпцы. 

удобрение ее). 

го инвентаря. 

то: молоко, масло, 
сало, творог, мясо, 
шерсть, кожа н 
т. д. п итнцы (яГС- 
ца, перья, пух). 

3. Подсобные про- 

3. Налоги—продпа- 

3. Ремонт сель.-хоз. 


мыслы: огородил- 

лог, по самообло- 

и др. построек и 


ч ство, садовод- 

жеиию. 

починка мертвого 


ство,пчеловодство, 
кустарничество, 
торговля, И8РОЗ. 

4. Отхожпе промы¬ 
слы: плотники, ка- 
м нщики, грузчи¬ 
ки, „волгари“ и 
т. д. 

]! 


инвентаря. 

4. Налоги. 

5. Различные быто¬ 
вые расходы : 
(свадьба, похоро¬ 
ны и т. д.) 


Дополнительный конкретный материал, необходимый для беседы, помимо 
материала, полученного во время экскурсии, ученики добыли самостоятельно в 
библиотеке губстатбюро по точному заданию студентов-практикаптов. 

Ребята разделились на три группы, и каждой была дана определенная 
задача. Одной группе — собрать сведения о крестьянском хозяйстве с дефи¬ 
цитом в бюджете, а также выяснить, как крестьянин выходит из своего бед¬ 
ственного положения; другая группа получила задание —• собрать материал 
по крестьянскому хозяйству без дефицита, наконец, 3-я группа должна была 
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дать цифровой материал по крестьянскому хозяйству, применяющему раз¬ 
личные подсобные промыслы и имеющему значительную прибыль. 

Эта работа, проведенная исследовательским методом, очень заинтересо¬ 
вала ребят и была тщательно ими проделана. 

Студ. II. провел беседу па тему — «Недочеты крестьянского хозяйства 
и пути к его улучшению». В результате работы опять такп была схома, раз¬ 
работанная коллективным трудом самих учеников, под руководством студси- 
та-практиканта. В виде стенной таблицы схема приняла следующий вид- 


Причины низкого уровня 
крестьянского хозяйства. 

1. Темнота крестьянина—отсутствие в 
деревне научных, агрономических 
знаний. 

2. Бедность крестьянина: 

а) недостаток и плохое качество 
скота, 

б) недостаток п несовершенство 
сельско-хозяйственных орудий, 

ві недостаток денежных средств. 

3. Недостаток естественного удобре¬ 
ния н незнание искусственного 
удобрения. 

4 . Плохая и несвоевременная вспашка 
поля. 

5. Засев плохим, неотсортированным 
зерном. 

6. Трехпольноѳ хозяйство (принуди¬ 
тельный севооборот). 

7. Общинное землепользование (че¬ 
респолосица, дальноземелье). 

8. Привычка к старым формам обра¬ 
ботки земли и землепользования. 

9. Малоземелье. 

г 


Средства под'ема кресть¬ 
янского хозяйства. 

1 . Насаждение знаний, прежде все 
го—долой неграмотность. 

2 . Организация агрономической по¬ 
мощи. 

3. Улучшение скота. 

4. Организация различных сельско¬ 
хозяйственных кооперативов для 
покупки — скота, семян, удобре¬ 
ния, машин, а также сбыта — 
хлеба, сырья и т- п 

б. Организация кредитных учре- 

. жденнй для получения нужных 
денежных средств. 

6. Расселение многодворовых .се¬ 
лений — уничтожение дально¬ 
земелья. 

". Переход к отрубному и хутор¬ 
скому хозяйству и колхозу' 

8. Уничтожение дробления земли- 
узкополосицы. 

9. Переход к многополью. 

10. Использованію бросовых земель. 

11. Электрификация. 


Студ. К. посвятил свой урок классификации крестьянского хозяйства. 
Определению их экономической природы. Разделению крестьянского хозяй¬ 
ства на 3 типа: хозяйство кулака, средника п бедняка. Взаимоотношения 
между ними: экономическое н бытовое. Зафиксированная на доске и в тет¬ 
радях, классификация дала яркое представление об отличительных особенно¬ 
стях одного хозяйства от другого. 

Студ. Л. в коллективной беседе апалпзнровал и сравнивал крестьянское 
хозяйство с совхозом; дшясня.т его возможное экономическое н культурное 
значение для окрестного крестьянского населения. 

Студ. П. разобрала пункт за пунктом и в коллективной беседе детально 
юыяснила Содержание земельного кодекса РСФСР. , 


б 
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Студ. М. провел экскурсию на город, база]) с определенной целью—вынс- 
шіть на месте с ребятами экономическую связь города и деревни. 

Ребята наблюдали, расспрашивали крестьян, записывали п уясняли, что 
продает деревня городу и на что тратит крестьянин вырученные от продажи 
продуктов своего хозяйства деньги. Во время этой экскурсии и в последую¬ 
щую за ней беседу ребята вполне уяснили себе место и способы обмена, а 
также их взаимные отличия друг от друга (базары, рынок, скупщики, мелоч¬ 
ная лавка, магазин, кооперация). 

Студ. И. на своем уроке провел беседу па тему — крестьянин и рабо¬ 
чий. Их общие интересы п связи. Роль смычки рабочего и крестьянина. 
Шефство. 

Студ. Б. коснулась и разобрали с ребятами культурную жизнь де¬ 
ревни. 

Студ. К. подробно остановилась па разборе различных организаций, су¬ 
ществующих в деревне, экономического, общественно-политического и куль¬ 
турного характера, их задач, функций и организации (сельсовет, сельско-хо¬ 
зяйственная артель, комсомол, совет, избы-чпталыш и т. д.). 

Студ. Л. взяла на себя труд разработать с ребятами серию картин, чер¬ 
тежей и моделей на тему: от мотыги к трактору. 

Параллельно с выяснением и изучением экономической п социальной 
структуры современной деревни мы сделали экскурсию в прошлое деревни 
и крестьянства, с целью лучше уяснить и осмыслить современную жизнь н 
социальные отношения деревни. Совместно с классным коллективом и сту- 
(ентами-іірактикантами мы разбили весь относящийся сюда история, мате¬ 
риал на ряд тем п предложили ученикам в известной последовательности де¬ 
лать по ним устные сообщения-доклады, с последующим за ним обменом 
мнениями. 

Каждый докладчик-ученик должен был прочитать обычно 2—4 статьи 
по данному вопросу, составить план-конспект доклада, устно его изложить 
перед классом и, по возможности, защитить, т.-е. ответить па те вопросы у 
какие ему могли быть предложены после его сообщения его товарищами. 

Руководить предварительной подготовкой учеников к докладу и кол-' 
лектпвным обменом мнений последнего мною было поручено студентам-прак- 
тикантам. 

Таким путем были проработаны в классе следующие вопросы: 

1. Как возппкло в России крепостное право. 

2. Положение крестьян в XVII в. и борьба их против помещиков. 

3. Положение крестьян в XVIII веке. Диктатура дворянства н Пугачев¬ 
щина. 

4. Помещики и крестьяне накануне освобождения 1861 года. 
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5. Причины освобождения крестьян. 

6. Крестьянская реформа 1861 года. 

7. Положение крестьян после освобождения. 

8. Революция 1905 и 1917 гг. п участие в ней крестьянства. Кто дала 
крестьянам Октябрьская революция. 

9. Положение кпестьян во Франции до Великой Французской революции. 
Что дала Великая Французская революция для крестьянства. 

Кроме указанных работ, во 2 гр. II ст. проведена была еще одна клас¬ 
сная и одна домашняя письменная работа под’итоживающего характера *). 

Вот краткие итоги опыта проведения новой программы по обществове¬ 
дению во 2-ой гр. II ступени. На всю проделанную работу ушло около 16-ти" 
полуторачасовых уроков. 

Думаю провести с ребятами анкету, с целью выяснить степень их ин¬ 
тереса к затронутым вопросам и глубину усвоения ими проработанного сель.- 
хоз. материала. 

Чтр касается других предметов этой группы, то если еще не удалось 
вполне преодолеть обычную разрозненность в учебном материале одного и. 
того же класса, то все-таки в нашей школе некоторый шаг вперед в этом 
отношении был сделан. Так, но географии во 2-ой группе Н-ой ступени пзу- 


*) Самыми необходимыми пособиями для преподавателя, студентов-практпкан- 
тов и отчасти учащихся служили следующие кппги: 

1. Князьков. Как сложилось и пало крепостное право. 

2. , Голод в древней Руси. 

3. Хрестоматия ио русской истории под ред. Мельгунова и Петрушевского. 

4. Феноменов. Разиновщина и Пугачевщина. 

5. Фирсов. Ст. Разин—вольный атаман. 

6. Рожков. История крепостного права. 

7. Покровский. Русская история и сжатом очерке. 

8. Архангельский, И. Очерки истории земельного строя России. 

9. Хпестомаіия по русской истории под ред. Удальцова. 

10. Коналенский. Хрестоматия по русской истории, т. IV. 

11. Дубровский. Очерки русской революции. 

12. Вольфсон. Очерки обществоведения. 

13. Хрестоматия классовой борьбы, ч. I. 

14. огановский. Экономическая география. 

15. Яковлев. Деревня, как она есть. 

16. Жаворонков. От мотыги к трактору. 

17. Советский календарь 1919 и 1920 г, г. 

18. Дживелегов. Крестьянские движения на Западе. 

19. Величк ін. Освобождение крестьян в. Англии, Германии и Франции. 

20. Рязанов 19 февраля. 

21. .Крестьянская газета" изд. Ниж. Губкома. 

22. Пичета. Крестьянские восстания. 

В то время, как статья была уже написана, в книжных магазинах появи¬ 
лись еще новые пособия, вполне и отчасти пригодные для указанного курса, 
а именно: 

М. Н. Коваленский. Вчера и завтра; Учебная книга, одобренная научно- 
педагогической секцией ГУС’а. 

Да здравствует труд! Хрестоматия изд. „'■"расной Нови". 
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чалнсь природные богатства России и трудовая деятельность человека, на¬ 
правленная к использованию этих богатств, гл. обр, в области сел.-хозяйства. 

По литературе изучалась также крестьянская жизнь в ее настоящих п 
пережитых формах, прорабатывался худож.-лптерат. материал, изображаю¬ 
щий крестьянский труд и быт, изменения в последнем, в связи с поступатель¬ 
ным ходом экономической жизни п т. д. 

Одновременно с указанной работой в школе шла интенсивная работа по 
изучению п анализу новых программ и в пединституте. Так, в об’единенном 
кружке методики обществоведения пед. института, губоно и губпроса стави¬ 
лись доклады, сопровождаемые живым обменом'мнений, выяснялись недо¬ 
уменные вопросы методического и научного характера, касающиеся препо¬ 
давания п программ обществоведения по новым программам. 

М. Кутузов. 


Основные линии в массовой работе по переподго¬ 
товке в Ставропольской губернии. 

і 

Работа по так называемой переподготовке педагогического персонала в 
Ставропольской губ. начата в октябре 1922 года. Материальные предпосылки 
для этой работы в то время были в высшей степени неблагоприятны: по¬ 
следствия голодного 1921 года еще не были изжиты; расход на переподго¬ 
товку, исчисленный губоно приблизительно -в 5.000 руб. зол., в смету ме¬ 
стного бюджета на 1922—23 год не был включен. И все же работа была 
начата. Рассчитанная вначале на вовлечение в процесс переподготовки наи¬ 
более активных н лично заинтересованных товарищей, эта работа в каждом 
отдельном уезде принимала массовый и, более или менее, плановой характер, 
как только учительство знакомилось с задачами, формами и методами работы. 
К июлю 1923 года губоно и губпросу удалось овладеть работой по перепод¬ 
готовке в губернском масштабе. Основные задачи в области переподготовки 
в этот период формулировались следующим образом: а) поднятие обществен¬ 
но-политического уровня развития работников просвещения через их актив¬ 
ное участие в общественно-политической жизни села, города, района; б) по¬ 
полнение знаний путем самообразованіи; в) повышение педагогической ква¬ 
лификации п г) самоподготовка учительства в области союзно-профессио¬ 
нальной работы. Приводимые ниже цифры 'дагат более пли менее ясное 
представление как о характере, так и о размахе работы по переподготовке. 

На 1 февраля 1924 года в политкружках при.политпросветпунктах 
участвует до 90% работников просвещения всех категорий (121 кружок в 
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губернии), в педагогических об’единениях работает не менее 95% и в сель¬ 
ско-хозяйственных кружках—до 40%. С октября 1922 года по 1 февраля 
1924 года проведено 85 конференций, из них районных и волостных 72 и 
уездных 13, с общим количеством участников в 3.353 (педагогов 2.797). 
В среднем каждый работник просвещения прошел пе менее, чем через 3 кон¬ 
ференции. 

Успех работы по переподготовке в значительной степени был обеспе¬ 
чен тем обстоятельством, что в этом деле принимали и принимают самое “го¬ 
рячее участие партийные оргаппзаціш: губком, укомы п комячейки. 

На летние губернские курсы в 1923 году ГИК отпустил 1 000 рублей 
золотом. Губоно на курсы, конференции и литературу для сел с октября 
1922 года по 1 февраля 1924 г. израсходовал 3.707 рублей- Расходы мест 
пе учтены. Такпм образом, и в 1922—23 году уже была пробита брешь в 
броне, защищавшей местный бюджет от расходов на переподготовку. На 
1923—24 год расход, исчисленный губоно в 11.699 руб. зол., вк,точен в 
губернскую смету местного бюджета в сумме 5.910 рублей. Подведение опре¬ 
деленной материальной базы под дело переподготовки явилось весьма ценным 
завоеванием, свидетельствующим в то же время и о том, что дело перепод¬ 
готовки более или менее наладилось, что опо завоевало симпатии руково¬ 
дящих органов соввласти. 

Термин переподготовка далеко не выражает сущности той ра¬ 
боты, которая ведется работниками просвещения. Эта работа—не временное 
явление (вот, дескать, переподготовимся и дальше в этом направле¬ 
нии нечего будет делать): она постоянный, необходимый спутник повседнев¬ 
ной трудовой культурной деятельности учителя. Два момента в процессе 
этой работы имеют решающее значение: с одной стороны, организация 
и учет общественно-политической деятельности, учи¬ 
тельства в деревне, в городе, и с другой — организация и 
учет педагогической работы в школах, в дет. домах — 
народный учитель прежде всего общественник, активный культурный дея¬ 
тель. Перед коллективами учителей прежде всего стоят задачи: а) активного 
участия в обществепно-политпческой жизни села, города (советы, коопера¬ 
ция, рабочие и крестьянские клубы, МОПР, ОДВФ и т. д.); б) активного уча¬ 
стия в плановой политико-просветительпой ^работе (изба-читальня, библио¬ 
тека, массовая работа и т- д.); и в) активного участия в работе по обще¬ 
ственному воспитанию детей (детская общественность, формы и методы дет¬ 
ского самоуправления, комсомольское и пионерское движения). На этой точке 
зрения стоит массовое учительство Ставропольской губернии. С этой точки- 
зрения, в области политической переподготовки наиболее жизненным и цен¬ 
ным оно признало метод актпвпых выступлений в плановом 
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Снабжение сельских пунктов по переподготовке литературой и перио¬ 
дическими изданиями производится через районные базы за счет,' главным 
образом, губоно, затем за счет уездных, теперь районных, исполкомов и в 
отдельных случаях — за счет кооперативных организаций. 

В заключение я считаю своим долгом сказать, что ставропольское учи¬ 
тельство в своей массе так активно, в своей массе настолько жизнеспособно, 
в такой мере обладает завидным здоровым аппетитом к общественно-поли¬ 
тической работе, к новаторству в области школьного строительства, что 
нет ничего удивительного в том, что не идея трудовой школы завоевывает 
его, а оно, это рядовое учительство, стоит уже па подступах к новой тру¬ 
довой школе и, подчас, само не сознавая вполне всей важности и ценности 
своей работы, творит и создает эту новую трудовую школу. 

И. Костин. 


Обследование школ. • 

(Из опыта псдшколы). 

Бесспорная истина, что педзаведения должны свою работу строить на 
связи с жизнью, исходя из окружающей педагогической действительности. 
Не в питомниках — замкнутых учебных заведениях с их опытными шко¬ 
лами — должны подготовляться будущие работники массовой школы, а в 
гуще самой жизни, в тех же рядовых школьных учреждениях, в которых 
нм предстоит работать. 

В этом отношеній Архпедтехникум в виде опыта произвел обследова¬ 
ние школ и других культурно-просветительных учреждений. В порядке 
школьного практикума на обследование были брошены все слушатели вы¬ 
пускного курса по 2 человека на каждое учреждение. За отсутствием 
средств пришлось ограничиться обследованием школ ближайшего пригород¬ 
ного района и частью школ города. Всего обследовало: 


Сельскпх школ 1 ступ. — 4 
Заводских * 1 « — 3 

Городских «1 « — 3 

Детских домов — 2 

Школа-клуб — 1 

Колон, дефект, детей — 1 
Школа фабзавуч , — 1 


15 учр. 


/ 
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Обследование производилось по плану: 

I. Условия, в которых протекает школьная 
о та. 

1. Внешняя среда: 

а) физико-географические условия; 

б) культурно-просветительные условия; 

в) экономические; 

г) политические. 

2. Материальные условия: 

а) бюджет; 

б) здание; 

в) обстановка; 

г) снабжение; 

3. Личный состав: 

а) школьные работники (количество, подготовка, ценз, стаж, уча¬ 
стие в самообразовательной работе, удовлетворение культурных 
запросов, материальное положение); 

б) учащиеся (общее количество, число мальчиков и девочек, соци¬ 
альное положение, возраст, число членов РКСМ, пионеров, посе¬ 
щаемость); 

в) технические служащие (количество, чем вызвано, постоянные 
или приходящие, материальное положение). 

4. Учебно-вспомогательная часть: 

а) библиотека; 

б) наглядные пособия; 

в) мастерская; 

г) музей. 


II. Административно-хоз. сторона школьной работы. 

1. Школьный коллектив: * 

а) школьный совет и его состав; 

б) организация учащихся; 

в) щкольно-хозяйственный совет (назначение, состав); 
^/уполномоченный от союза. 

2. Хозяйство: ' * 

а) содержание помещений (отопление, освещение, водоснабжение): 

б) ремонт и поправки; 

в) хозяйственные задания. 
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III. Организация и характер школьной 

1. Школьные группы: 

а) число учащихся в каждой группе; . 

б) норма на учителя; 

2. Учебный план: 

а) предметы преподавания; 

б) число недельных часов; 

в) распределение занятий по группам; 

г) программы; 

д) методы; 

е) учет образовательной работы и оценка ее. 

3. Трудпроцессы: 

а) самообслуживание: 

б) сельско-хозяйственный- труд; 

в) индустриальный труд. 

4. Клубные занятия: 

а) кружки; 

б) устройство праздников. 

Г). Нравственное воспитание: 

а) поведение; 

б) поощрение и наказание. 

• 0. Эстетическое воспитание: 

а) украшение классных помещений; 

б) рисование; * 

в) музыка; 

г) пение; 

д) декламация; 

^драматизация; 

/ж) художественное творчество. 

7/Физическое воспитание: 

' а) гимнастика; 

б) спорт; 

в) подвижные игры. 

8. Санитарно-гигиенические условия: 

а) площадь пола; 

б) кубатура; 

в) свет; 

г) чистота; 

д) санитарный надзор: 

е) медицинский осмотр. 
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IV. Связь школы с местным населением. 

а) , политическая связь (лекции, чтения, беседы, проведение кам¬ 
паний, РКП, РКСМ, гражданские праздники); 

б) культурно-просветительная работа (народный дом, клуб, театр 
и проч.); 

в) экономическая помощь (участие населения в содержании школы): 

г) отчетпо-информацнопная связь. 

Неделя обследования дала весьма ценный материал, который был обсу¬ 
жден в публичных заседаниях пёдконференций с участием учителей тех 
школ, о которых шла речь. 

Результаты кампании по обследованию школ: 

1. Обследование вскрыло перед слушателями педтехникума настоящую 
картину работы массовых учреждений соцвоса. 

2. Оно создало общий педагогический интерес. 

3. В работе по обследованию организационно выросли слушатели. 

4. Педтехпикум завязал деловые товарищеские связи с работниками 
окружающего района, которые в дальнейшем, несомненно, приведут к со¬ 
вместной работе по методу сдвухстороннего обмена». 

5. Через обследование удалось вскрыть проблески новизны в той или 
другой школе. 

6. Добытые материалы, иллюстрирующие поваторские попытки отдель¬ 
ных школ, пополнили педагогический музей Архпедтехникума. 

И. Соболев. 

♦ 

г. Архангельск. 

Примечание редакции. 

Идею обследования учебных заведений силами студентов педтехігакумов 
надо всячески приветствовать. Однако, план, по которому производилось 
обследование, кажется нам мало рациональным. Он слишком обширен, ка¬ 
сается многих внешних сторон. Такое обследование возьмет бесконечно много 
времени, • будет распылять внимание курсантов. 

Надо брать две-три близко соприкасающиеся темы, надо предварительно 
проработать их с курсантами, дать им прочесть несколько статей по постанов¬ 
ленным вопросам, которые читались бы и реферировались бы курсантами по 
группам. Затем предложить им составить общими силами план обследования, 
наметив программу обследования, распределив работу и территориально п по 
функциям. 

Положим, тема — физическое воспитапне. Курсанты изучают нормаль¬ 
ное развитие ребепка, условия этого развития — питание, дыхание, чистота, 
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движение, упражнение, отдых, сон и пр., изменение необходимых норм в за¬ 
висимости от возраста. Затей составляется план: познакомиться с физи¬ 
ческим состоянием школьников — с результатами их медицинского осмотра 
постоянным школьным врачебным персоналом; выяснить причины плохого- 
состояния школьников—в зависимости от домашних условий их существо¬ 
вания, в зависимости от образа жизни, какой школьник ведет в школе, в за¬ 
висимости от отсутствия влияний школы на домашнюю жизнь. 

Такое обследование будет чрезвычайно полезно для самих к у р- 
с а п т о в, так как выяснит для них, как надо подходить к этому вопросу, 
покажет нм дефекты современного состояния физического воспитания, сла¬ 
бую связь между школьной и домашней жизнью детей, даст им ряд эмоци¬ 
ональных переживаний, которые заставят живо заинтересоваться тем, что- 
можно сделать для улучшения физического воспитания ребят-школьников: 
учителей обследуемых школ заставит глубже подойти к этому вопросу; 
для ОНО даст картину положения физического воспитания детей в школе 
и заставит обдумать меры улучшения положения. 

В ходе обследования по данному частному вопросу курсанты познако¬ 
мятся отлично и с санитарным состоянием школ, и с школьным распоряд¬ 
ком, и с ребятами, и с учителями. В процессе такого обследования курсанты 
узнают степень подготовленности учительского персонала данной местности 
не хуже, чем если они опросят их об их цензе, стаже, культурных запро¬ 
сах и пр. 

Таких небольших вопросов, которые можно прорабатывать углубленно., 
совместно с учительством, сближаясь с ним, — чрезвычайно много. 

«Читают ли школьники и что?» 

Чтобы обследовать этот вопрос достаточно, м. б.,, одной беседы с 
детьми, но такая беседа мЬжет дать чрезвычайно много п для знакомства 
со средой, откуда приходят в школу дети, и для оценки школы, учителя, 
для установления перспектив развития детей. 

Поработать над надлежащей постановкой обследований курсантами пед- 
технпкумов школ очень и очень стоит. Это — целый метод работы. 

„Детский Совнарком“. 

(К вопросу о иіко.ѣном самоуправлении). 

Весной прошлого учебного года мне, в качестве губернского инспектора 
по народному образованию, пришлось быть в селе Александровском, Красно¬ 
уфимского уезда, Екатеринбургской губернии. Свое обследование школ я обы¬ 
кновенно начинал с беседы с учениками, путем устройства общего собрания. 
Первые же ответы учеников меня поразили необыкновенной простотой, и 
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непринужденностью. Ребята рассказали мне, кто у них председатель вол- 
нсполкома, его члены, давно-ли они выбраны и каким образом. Незаметно, 
я перешел к выявлению их знаний тех предметов, какие они проходят. При¬ 
сутствовавшая учительница ни разу не покушалась ни па «наводящие» во¬ 
просы, ни на подсказывание, как это обыкновенно водится. Прямо необыкно¬ 
венным мне показалось, что, когда ученик чего-нибудь не знал, он просто за¬ 
являл: «я этого нс знаю». И это ничуть, новидпмому, не смущало учитель- 
! ницу. С 9 час. утра до 12, без перерыва, время буквально пролетело. В конце 
беседы я поинтересовался, какая у них организация по управлению школой. 
Встают пять человек, и один из них довольно толково рассказал, что у нпх 
образован, путем выборов на общем собрании, ученический испол¬ 
ком: председатель, его товарищ (девочка), секретарь и два члена, есть 
отделы: труда, земледелия и даже народного образования. Опрашиваю «за¬ 
ведующих» отделами. Сказывается, что вся хозяйственная часть, назначе¬ 
ние дежурных, наблюдение за порядком в школе лежит на заведующем от¬ 
делом труда. Заведующий отделом земледелия доложил, что на его обязанно¬ 
сти лежит «проведение огородной кампании» (буквальное его выражение). 
Нужно было видеть, с каким достоинством и сознанием произносил это дере¬ 
венский мальчик захолустного села. Не скрою, я сильно сомневался, что мо- 
жет сказать и делать «заведующий отделом народного образования» (<А же 
и председатель исполкома). На его обязанности прежде всего — изыскание 
средств па покупку учебных принадлежностей и приобретение последних в 
городе, наблюдение за тем, чтобы в порядке содержались книги, тетради; 
деньги он берет у заведующего волнаробразом, ездит в город, производит там 
закупки и отчитывается как перед своим исполкомом, так и перед волиопод- 
комом. Любопытнее всего, что по удовлетворению нужд школы у исполкома 
установлена самая тесная связь с сельсоветом и волисполкомом, в чем я 
убедился и по их протоколам, которые ведутся с начала учебного года, и по 
разговорам с председателем вол исполком а, председателем сельсовета и 
волнаробразом. 

Протоколы, между прочим, ведутся по всем правилам: «слушали», «по¬ 
становили». Запомнились особенно следующие пункты: 

1) Слушали: о возке воды, 

постановили: обратиться к председателю сельсовета, чтобы воду возили 
аккуратно. * ’ 

2) Слушали: о тех, кто шалит на уроках, 

постановили: вытуривать на улицу. 

3) Слушали: о родительском собрании, 

постановили: назначить в понедельник. 
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4) Слушали: кто будет выступать на собрании, 

постановили: все, кто хочет. 

5) Слушали: текущие дела, 

постановили: текущие дела слушали, но ничего не постановили. 

Председатель волнсполкома передавал мне, что секретарь ученического 
исполкома выступал на беспартийной конференции по народному образова¬ 
нию и так горячо в защиту своей школы, что заставил буквально плакать не 
только женщин, но и мужчин. Выступление членов учпсполкома на собрании 
сельсовета — в Александровском селе явление обычное. 

В конце беседы я обратился к председателю учисполкома с вопросом, 
сколько в их селе ребят школьного возраста? «Я вам сейчас % дам точную 
цифру», был ответ: разрешите сходить в волпшолкюі». Через 5—10 ми¬ 
нут он возвратился и сказал, что 81. Желая проверить их, как они справ¬ 
ляются с каким-нибудь заданием практическим, я обратился к ним с предло¬ 
жением, узнать точное количество ребят по возрастам, и когда я через два 
дпя возвратился опять в их школу, они преподнесли мне точную сводку. Учи¬ 
тельница рассказала, что исполком разделил село на участки, назначил обсле¬ 
дователей, выработал табличку: Хз дома, рубрики 7-летних, 8-летпих и т. д. 
до 16 лет,—и в результате точные статистические сведения. 

Откровенно сказать, не хотелось уезжать из этой школы. Прощаясь г 
учениками, я отметил их общественную жилку, указал, что впервые встре¬ 
чаюсь с такой организацией, хотя об’ездил уже три уезда. 

После моей речи к'япм, встает секретарь исполкома и заявляет: «Раз¬ 
решите вас приветствовать». Я был поражен. В простых детских выраже¬ 
ниях поблагодарил меня за беседу и просил помочь их школе. 

Д. Киселев. 


РУССКАЯ 


Работа научно-педагогической секции ГУС‘а. 

Во всех областях жизни мы переходим к плановой работе. И в области 
народного просвещения за последний год сделан колоссальный шаг вперед. 
Школа уже не заколочена пестроганными досками; учитель не голодает фи¬ 
зически, и если сидит в нетопленпой комнате, то это — исключение. И ребята 
не сбиваются в кучу, чтобы было теплее; крестьяне становятся ближе к школе, 
к школьному работнику... учитель и школа вздохнули свободнее. 

Известная доля экономической устойчивости позволяет нам развить свою 
заботу в основной области школьной жизни —в области разработки во¬ 
просов теории и метода народного образования. Есть возможность, 
не отвлекаясь, разрабатывать вглубь вопросы просвещения, обосно¬ 
вывая и развивая мысли о новой школе, созвучной величайшей эпохе, 
нами переживаемой. 

«В настоящее время, в связи с разгрузкой Наркомпроса от его «снабжен¬ 
ческих» обязанностей и разрешением стоявших перед ним организационных 
задач, методическое руководство снова, как в первое время существованіи' 
Наркомпроса, - становится основной задачей его»-—говорит резолюция с'езда 
завгубоно. «Весь год проходит под знаком методической работы», пишет Луна¬ 
чарский: «Основные линии методического плапа НКП диктуются не какими- 
либо отвлеченными соображениями, а той об’ектнвной обстановкой, в кото¬ 
рой находятся ныне школы... В составе этой обстановки первое место при¬ 
надлежит новому молодому поколению, выросшему уже в Советской России 
и оргаіщчески неспособному воспринимать жизнь в‘тех заскорузлых форма х< 
к которым привыкла п приучила свою молодежь Россия дореволюционная. 
Новый учащийся требует и нового учителя п нового учебника, — новых ме¬ 
тодов преподавания». 

1- Путь работы секции. 

Общие принципы единой трудовой школы наметились с самого начала 
революции. Система, которую сейчас строит Наркомпрос, есть развитие взгля¬ 
дов, раньше защищавшихся им. Именно теперь встает задача о конкре¬ 
тизировании принципов новой школы, задача развития идеи единой 










НА ПУТЯХ В НОВОЙ ШКОЛЕ 


М1 


трудовой школы н индивидуализации отдельных ее ступеней і 
форм. •' • 

Эту работу и ставит перед собою научно-педагогпческая секция ГУС'а. 

Поставим перед собою самый общий вопрос: по какому пути должна 
пойти такая работа? Ц е л і. школы ясна; по следующий вопрос — как вопло¬ 
тить эту цель в жизнь? Прежде всего — какой материал выбрать для 
школьных занятий, в чем будет заключаться содержание школы для 
разных возрастов и разных условий жизни: деревни и города, севера и юга. 

Л затем, какова роль учителя в новой школе? Какие требования должен 
(ш пред'явить сам к себе, чтобы быть действительным учителем новой школы 
и новой жизни? Наконец, должен быть разрешен в общей форме и вопрос 
о роли книги в школе. Каким требованиям должен удовлетворять школь¬ 
ный учебник, или, как иногда его называют, книга для работы 
ученика в школе? 

Только решение этих основных вопросов делает школу ясной, делает 
возможной массовую работу цад созданием новой школы новой 
России. 

Отсюда памсчается путь работы секции: сосредоточиться на вопросах 
программы, на вопросах подготовки учителя, на выработке 
н о в о г о у ч е б н и к а. Отсюда три основные подсекции научпо-педагогп- 
ческой секции: программно-методическая, педагогического образования, учеб 
инков. 

2. Программно-методическая подсекция. 

Весь прошлый год прошел под знаком тщательнейшего продумывания 
материала для замятий основного вида школы — школы 1-й ступени. 
Завершением го,да работы было утверждение схемы программ единой тру¬ 
довой школы. Все знают, что в основу программы кладется изучение тру¬ 
довой деятельности людей; труд — как центральное явле¬ 
ние. Исходя из него, изучается природа, «ибо в процессах труда человек по¬ 
знает природу, конструируя свое миросозерцание; с другой стороны — в том 
же труде постепенно возникает наш общественный строй. Это дает возмож¬ 
ность центральную часть программы... легко сближать с обществешю-трудо- 
пыми процессами» и изучением общественного строя. 

Подробные программы удалось разработать лишь для 1-го и 2-го года 
обучения в І-ой ступени (в двух вариантах: для города и деревни) и 1-ый 
год П-ой ступени. На 24-ый год намечена разработка 3-го и 4-го года 1-ой 
ступени, первого концентра 2-ой ступени (в вариантах: городской школы, 
школы фабзавуча, школы крестьянской молодежи). Намечена, сверх того, 
и выработка программы для школ переростков — тех подростков, 
что в свое время не сумели пройти первую ступень шкоды. Отсюда возни- 
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каст своеобразная методическая задача: так выбрать материал школы 1-оіі 
ступени, чтобы он удовлетворял запросам, особенностям и жизненному опыту 
подростков от 12 До 17 лет. 

Работа над программами ведется с большой интенсивностью. В настоящее 
время программы для 3-го и 4-го года 1-ой ступени закончены; на очереди 
проработка программ П-ой ступени. * 

Значительная доля дела сделана. Но наступает следующий этап борьбы 
за новую школу. На очереди разработка методов преподавания, связанных с 
новой программой — комплексного, долтонского, (внесение методов научной 
организации труда в школьную работу). Выработанные программы разосланы с 
началом учебного года на места и вызывают целый поток корреспонденции. Про¬ 
граммы встречают к себе всю гамму возможных в пределах от очень сдержанно¬ 
го отношения единичных учителей, вводном случае—даже группы студентов 
Института Красной Профессуры, вплоть до отношения энтузиазма, призна- 
ііин этих программ выдающимися; признания «целого переворота в деле школь¬ 
ного образования», признания программ «замечательными». Целый ряд домов 
просвещения включает в^длан своей работы проработку этих программ и в 
свои задачи — скорейшее введение этих программ в школы. Районные ме¬ 
тодические бюро продумывают эти программы применительно к местным усло¬ 
виям; недтехникумы и педвузы кладут новые программы в основу всей 
работы. ;’р г 

3. Подсекция педагогического образова н и я. 

К связи с выявлением нового содержания школы нее более выясняется 
колоссальный сдвиг в понимании задач учителя. А отсюда — коренное 
изменение в п о д г о т о в к е учителя, и в смысле содержания и в 
смысле методов этой подготовки. 

Новый учитель прежде всего—работник нового общества, и, 
как таковой, должен подходить к своей задаче. Отсюда—нередумывание всей 
деятельности учителя. Основной стержень работы учителя — борьба за но¬ 
вый быт, за внесение нового понимания жизни в том районе, в котором он 
призван к работе, с тем человеческим материалом, какой дан ему в руки — 
и не только с подрастающим поколением,—никоим; образом не ограничиваясь 
преподаванием уроков» в классе, но захватывая просветительную работу и 
взрослое население своей округи. 

Задача учителя — не столько «обучать», сколько направить на путь 
с а м о о б р а з о в а н и я, не столько «задать выучить по учебнику», сколько 
руководить самостоятельной работой ученика, и, как венец 
всей деятельности — натолкнуть учащегося на путь исследования, 
помочь ему офорнить свои вопросы по отношению к окружающему миру 
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н дать ему в руки метод исследовательской работы. Задача школы — 
сорганизовать, в конечном счете, такую исследовательскую работу 
коллектива учеников, вызвать в них стремление к такой работе, и 
направить работу на улучшение жизни в окружающем районе. Поэтому 
школа — общественный центр, поэтому школа — центр исследовательской 
работы молодежи. 

Таким образом, значительно смещаются в сторону от прежних задачи 
педагогического образования. Основная задача педвуза и пед- 
техникума — вовлечь студентов в общественно-организационную работу, ор¬ 
ганизовать для них опыт участия в просветительной работе и помочь ана¬ 
лизу этого опыта, как выступления в деятельности учителя. Тйким образом 
и основная роль педвуза определяется, как роль педагогического 
центра, опытной станции но народному образованию, связанной многими ни¬ 
тями взаимодействия с окружающей средой. 

Необходимость этого основного сдвига в задачах педвузов и педтехникумов, 
необходимость продумывания Всей деятельности учителя на всех ступенях 
школы становится все яснее. Состоявшаяся в январе 1924 года конференции 
по педагогическому образованию является как бы поворотным пунктом в пе¬ 
дагогическом образовании. 

4. Подсекция учебников. 

' Наконец, третья ударная задача — создание нового учебника. 
Каким должен быть учебник? Какова его р о л ь в школе? Учебник должен 
•авать фактический материал, который надо запомнить. В учебнике, 
і эобходим и справочный материал. Однако, качество выбираемого для 
у ебпика материала должно отвечать двум основным требованиям: во-первых, 
м; гериал должен быть достаточно проверен с научной точки зрения; во-вто- 
ры ’, предлагаемый материал должен быть обоснован с точки зрения обще¬ 
ств иной необходимости. 

Затем идет ряд требований к способу изложения материала. «Тут 
сама і большая трудность. Надо' ясно представить себе, что может вызвать 
эмоцию у ребенка данного возраста, данпой социальной среды, 
данно'і эпохи». 

К 'обходимо, паконец, чтобы учебник был построеп так, чтобы давать 
п л а п работы над сообщаемым материалом. 

Та. гаг образом, ценность учебника определяется той степенью, в ка¬ 
кой он помогает ученику работать в школе, учебник — книга для 
работы. Подсекция по учебникам просмотрела много прежних книг, частью 
допускаемых в школы; главная же работа подсекции направлена на создание 
нового учебника. Над такими новыми книгами для школы работает 
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Институт Методов Школьной Работы. Ближайшей целью работы является 
составление серии книг: «Как надо изучать в школе ремесло», «Как изучать 
в школе фабрику», «Как изучать в школе сельское хозяйство». Подсекцией 
одобрен к введению в школу ряд книг, поступивших в рецензентские ко¬ 
миссии для отзыва. Дальнейшая задача подсекции совместно с институ¬ 
том — дать книги для работы школы по важнейшим сторонам школьной 
жизни. 

5. II о д с ѳ к ц и я педологическа я. 

Перечисленные основные методические задачи для целого ряда выводов 
требуют громаднейшей коллективной работы над их научным обосно¬ 
ванием. Работа по методу школы немыслима без основной работы — педо¬ 
логической. Целый круг вопросов, касающихся психофизиологии от¬ 
дельных возрастов детей, разработка вопросов, касающихся отдельных сто¬ 
рон детской жизни, ставится, поэтому, на обсуждение этой подсекции. Сейчас 
на центральное место ставится вопрос о физическом воспитании в школе. 

6- Подсекция охраны детей и подростков. 

Временно возникает и очень остро ставится и проблема ликвида¬ 
ции беспризорности среди подрастающего поколения. Поскольку 
.в лице беспризорных мы имеем очень своеобразный материал, поскольку 
беспризорные поставлены в невозможные условия существования, прихо¬ 
дится работать, в первую очередь, над выяснением основных взглядов на 
беспризорность, каі» на социальное явление, и изыскивать 
новые методы борьбы с беспризорностью, основанные на признании полно¬ 
ценности беспризорного ребенка и на стремлении вернуть беспризорных ре¬ 
бят в ряды рабочего класса, в ряды трудящихся. Методическое решение за¬ 
дачи этой взято на себя научно-педагогической секцией, и работа по 
данному вопросу сосредоточена в подсекции охраны детей и подростков. 

7. Подсекция учета. 

Подсекция учета педагогической работы ставит целью разработку форм 
и методов учета. 

В частности, в ее производственный план входят задачи: 

1) Разработка новых форм учета: 

а) дневники, наблюдения, 1 

б) оценка успехов учащихся, 

в) организация педагогического труда (учетная карточка учителя, 

студента, ученика). 

2) Применение схем и их проверка на материалах и на практической 
работе (через рабочие отделы), 

б« 
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3) Регулярная связь с местами. 

4) Организация семинарией по учету педагогической работы. 

5) Собрание материалов, характеризующих педагогическую работу. 

8. Ассоциация научно-педагогических институтов. 

Основные проблемы школы — содержания школы (материала 
для школьной работы) и учителя (руководителя школьной работы) — 
ведут за собою теснейший ряд переплетенных между Собою задач и вопро¬ 
сов, выступающих тесным кругом из жизни. 

Не исчерпывая вполне списка этих вопросов, приведу выдвинувшиеся 
за последнее время наиболее остро: о методах .преподавания 
в школе (комплексный метод; Долтонский план, метод проектов; метод 
экскурсий); о труде в школе; о физическом воспита¬ 
нии в школе; об игре в школе. В следующем круге — вопросы 
производственного образования; вопросы изучения среды: во¬ 
просы общественного воспитания. 

Необходимость организованного изучения всех этих вопросов приме¬ 
нительно к общей проблеме ш к о л ы вызывает необходимость научно- 
исследовательского учреждения, специально занимающегося этими вопросами. 
Отсюда — Ассоциация исследовательских научно-педагогических институтов 
методов школьной работы с Отделами: гуманитарным, физико-математическим, 
естественным, педологическим и Институт Методов Внешкольной Работы с 
отделами: детского чтения, экскурсионным и клубной работы. В соответствии 
с выявившимися задачами школьной жизни выработаны производственные 
планы этих институтов. 

Но мысли научно-педагогической секции, работа самой секции и работа 
институтов должна быть очень тесно связана с жизнью. Черпать материа. 
непосредственно из жизни, проверять его в опытных учреждениях — педа¬ 
гогических лабораториях, прорабатывать его в связи со вновь поставлен¬ 
ными жизнью требованиями — вот существо текущей работы секции. 

Таким образом, ГУС становится в центре громадной общественно-орга¬ 
низационной и исследовательской работы, работы, охватывающей, в сущности 
говоря, цикл вопросов теории народного образования. 

Здесь, однако, дан лишь первый, самый общий нруг деятельности 
секции. 

Совершенно неполон очерк без упоминания об опытных школах Нар- 
компроса. С другой стороны, и работа Ассоциации институтов лишь наме¬ 
чена. И опытные школы и институты должны быть освещены в специаль¬ 
ном очерке. 


9. 3 а д а ч и Н.ІІ.С. 

И нее же, охват деятельности секции должен быть значительнее. На- 
учно-педагогический центр должен быть связан со всей структурой жизни 
страны. Школа есть сторона жизни государства. В этом 
смысле секция отражает жизнь и задачи государственного строительства. 
В этом смысле секция — подобно Госплану, планирующий в деле народного 
образования орган. С другой стороны, секция должна быть наиживым 
образом связана со всей массой учительства. Отсюда — задача постоянного 
педагогического обмена между учительством, педвузами и педтехнику- 
мамп и секцией. В свою очередь, каждый педвуз и педтехникум есть цент ]> 
педагогической работы своей округа. Представить себе иаучпо-педагогиче- 
скую секцию в виде такого коллективного центра педагогиче¬ 
ской мысли, центра, связанного с педвузами п подтехникумами, а через 
них — со нсей массой учительства, центра, стремящегося эту связь углу¬ 
бить и упрочить, — было бы всего правильнее. 

Одной из ближайших заД&ч является наитеснейшее приближение 
опытно-показательных учреждений к ГУС’у. Когда опытные учреждения 
станут в своей массе лабораториями ГУС’а, мы будем иметь 
весьма стройную схему всей работы: малый круг работы ГУС’а — цен¬ 
тральные подсекции и комиссии. Этот круг опирается на работу Ассоциации" 
научно-педагогических институтов. ОНУ являются лабораториями повой 
педагогики: в них идет, в первую очередь, проработка новых заданий ГУС’а, 
выработка методов новой школы. Дома просвещения, местные педвузы 
и недтехникумы являются'местными центрами педагогической мысли, свя¬ 
занными с местами, с массовой школой. От интенсивности работы звеньев 
этой цепи зависит степень приближения массовой школы к типу новой 
ш к о л ы. 

Ж у р нал с е к ц и и. 

Журнал паучко-педагогической секции «На путях к новой школе» 
отражает этот подход к новой школе. Просмотрите его содержание за пол¬ 
тора года. Он верен работе секции. Начав с і установления целей и 
общих задач школы, постепенно прошел он глубочайшие вопросы школы: 
о мето д е школьной работа, о б о б шественной жизни детей 
в школе; о работе учителя; о подготовке учителя; о новых 
формах школы (школы фабзавуча, школы крестьянской молодежи): 
о с в я з и с учительством на местах. Вы увидите, как в разных углах 
пашей страны растет новая школа: это, может быть, самое радостнор. 
что следует сказать о пашей школе и о работе научно-педагогической секции. 


і 
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Остается в таблице показать внешнее оформление очерченной 
выше работы- 

Всего подсекций 10. Ниже приводится таблица подсекций, с комиссиями, 
образованными при подсекциях для разработки тех пли иных специальных 
вопросов. 


№ I ПОДСЕКЦИЯ КОМИССИИ ПРИ ПОДСЕКЦИИ 



1 ! Программпо-мѳтоди- а) Дошкольная, б) школ I ступ., в) школ II ст.: 

ческая. городских, фабзавуч, крестьянской моло¬ 

дежи, г) школ переростков, д) детдомов. 

2 | Педагогическ. обра¬ 

зования. 

3 I По учебникам. 

4 ! Педологическая. а) По физическому воспитанию, б) по работе 

с физически дефективными и умственно- 
отсталыми, в) по организации детского 
труда, г) по психофизическому развитию 
дотей. 

б 1 По охране детей и а) По обследованию существующих учрежде- 
подростков. ний, б) по выработке системы учреждений 

социально-правовой охраны детства, в) по 
подготовке руководителей отд. соц.-прав. 
охраны. 

6 Учета педагогической 
работы. 

I 

? Опыта, учреждений, і 

8 Сношений с загра¬ 

ницей. 

9 Печатной пропаганды. 

і 

На правах подсекции , В Ассоциацию входят: институт методов 
работает Ассоциация школьной работы с отделениями—гумани- 

научно исследователь- тарно-педагогическим, естественно-историче¬ 

ских институтов. і скнм, физико-математическим и педологиче¬ 
ским; институт методов'внешкольвой работы 
* і с отделениями: экскурсионным, детского чте¬ 
ния и клубной работы. 


Лв. Розанов. 
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1-ая московская конференция по борьбе 
с беспризорностью. 

Глубокое внимание и несомненный интерес, проявленный по отноше¬ 
нию к конференции широкими кругами работников но детской беспризорно¬ 
сти, об'ясшіетсн следующими причинами: 1) борьба с детской беспризор¬ 
ностью признана ударной задачей текущего момбнта, стремление ликвидиро¬ 
вать беспризорность вылилось в могучее движение и охватило широкие круга 
рабочих и работниц, студенчества, комсомола и партийных кругов, 2) кон¬ 
ференция строилась под знаком пересмотра теории и практики предшествую¬ 
щего периода, 3) у широких кругов работников и добровольцев в процессе 
практической работы выдвинулся целый ряд вопросов, разрешения которых 
они ждали от конференции. Трудно учесть в настоящий момент результаты 
конференции, несомненно одно: опа внесла свежую струю в дело борьбы 
с детской беснризорностью и правонарушениями, наметила новые пути рабо¬ 
ты. Живой отклик, который конференция встретила среди участников, про¬ 
явленная ими повышенная активность обнаружила некоторую перегружен¬ 
ность повестки: трудно было в два дня проделать при этих условиях наме¬ 
ченную работу, п последние доклады, имеющие важное практическое значе¬ 
ние, не были продебатированы с достаточной полнотой. 

Смысл ц значение конференции были намечены и ясно формулированы 
в приветственном слове Н. К. Крупской *). 

Усиленный рост беспризорности в наше время вызван войной и рево¬ 
люцией, разрушившей старые общественные отношения, старые связи. Лик¬ 
видация беспризорности возможна лишь путем организованной обществен¬ 
ности: «Мы должны понять, что ликвидация беспризорности, вызванной вой- 
пой, вызванной революцией, что ликвидация этой беспризорности, покоющейся 
на разрушении старых отношений —• возможна только путем организован¬ 
ной общественности, что те формы ликвидации беспризорности, которые 
практикуются в буржуазных странах — благодетельствование сверху, 
путем устройства для беспризорных разных плохеньких приютов с узким 
замкнутым характером^—для пас неприемлемы, что этим путем мы ликвиди¬ 
ровать у нас беспризорность не можем». Н. К. Крупская в своей речи 
детально остановилась на роли'Профсоюзов п деле борьбы с беспризорностью: 
«Необходимо с каждым отдельным союзом обсудить детально, чем и как 
может союз помочь беспризорным, пбо помощь со стороны профсоюзов в 
деле ликвидации беспризорности можбт быть громадна,' дело может быть по¬ 
ставлено на новые рельсы». Дело борьбы с беспризорностью выходит далеко 

*) Речь т. Н. К. Крупской будет напечатана в следующем номере. 
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Следующие три доклада—К. А. Александер, А. Д. Калининой и И. Г. Ро¬ 
ланова—были посвящеиы практическим вопросам борьбы с детской беспри¬ 
зорностью. 

Тов. К. А. Александер докладывала об опыте работы станции по 
борьбе с беспризорностью, которая уже в течение года применяет на опыте 
принципы, положенные в основу научно-педагогической секцией ГУС'а. Ра¬ 
ботая с беспризорными и трудными детьми, учреждение, во главе которою 
стоит тов. Александер, давно изжило термин «морально-дефективный», не 
знает решеток, запоров, проводит самоуправление, совместное воспитание. 
Побегов пет, большинство ребят и подростков, казавшихся очень трудными, 
переведены в опытные школы. 

А. Д. Калинина дала очень интересный доклад о новых формах борьбы 
с беспризорностью, 1 вошедших в последнее время в практику МОНО. 

Очень ценным является доклад И. Г. Розанова, о производственных 
артелях для беспризорных подростков. 

Заведующий Главсоцвосом т. Бем считает, что в повой линии работы 
выдвигаются две важных задачи: орабочение всей нашей работы и уменье 
подойти к подростку, учитывая среду, из которой он вышел. Орабочение 
т- Бем понимает, как привлечение широких низовых ячеек к делу органи¬ 
зации труда подростков, к социальной инспекции, к опеке. На пути к орга¬ 
низации труда стоит безработица. Однако, тов. Бем рассчитывает на то. 
что профсоюзы и хозяйственные органы, если только они осознают задачу 
борьбы с детской беспризорностью, как государственную задачу, найдут, 
наверно, такие отрасли труда, где бы детский труд нашел свое место. Точно 
также привлечение рабочих ячеек в советы детских домов, введение тех¬ 
нического шефства и вообще сближение беспризорной массы с. рабочей и 
крестьянской массой оздоровит всю работу. 

Несмотря на горячие споры, разгоревшиеся на конференции но вопро¬ 
сам о психопатах и о моральной дефективности, работа шла дружи» и 
чувствовалось большое единодушие. 

Е. Л. 


I всероссийская конференция по переподготовке 
работников социального воспитания. 

С 20-го по 25-ое марта с. г. состоялась 1-ая всероссийская конференция 
по переподготовке работников социального воспитания, организованная 
Главсоцвосом п Культотделом ЦК Рабпроса. Приглашены были представители 
губ.- и обсоцвосов и рабиросов и культотделов железнодорожного и водного 
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транспортов, фактически ведущие работу по переподготовке на местах, а 
также и представители автономных и союзных республик, ввиду чего 
конференция имела всесоюзное значение. 


Фактически участвовало, кроме работников и представителей центра, 
5)2 человека с правом решающего голоса, представляя 41 губернию и область 
РСФСР, 4 автономные области и 6 автономных и 3 союзные республики. 

К|юме того, о составе конференции анкета дает следующие небезинтерес- 
ные сведения, характеризующие делегатов с различных сторон: по партий¬ 
ной принадлежности—36 коммунистов, 56 беспартийных; по образованию— 
3!) с высшим, 27 со средним и 26 со специальным педагогическим (учит, 
институты—23, учит, семинарии и пед. курсы—3) образованием; по возра¬ 
сту: с 25 - 30 лет—15 чел., с 30 - 35 лет—36 чел., 35 и выше—42 чел.; по 
должности—6 зав. ОНО. 30 зав. соцвосами, 16 зав. переподготовкой и ин¬ 
структоров ОНО, 24 зав. культотделами губпросов, 10 работников методбюро 
и 5 зав. иедтехникумами. 

Конференцию открыл зав. Главсоцвосом 0. Л. Бем, который в своем 
вступительном слове указал в общих чертах на пройденный путь, задачи, 
стоящие перед школой и учителем в настоящее время, и в связи с этим 
наметил основные задачи конференции. От ЦК Рабпроса конференцию при¬ 
ветствовал председатель его. тов. Коростелев, останавливая внимание ауди¬ 
тории на текущих задачах Союза Работников Просвещения, в частности—на 
его роли в деле пероподготовки. 

В дальнейшем работу конференции, проходившую на пленуме и в 
комиссиях, мы будем излагать не в порядке хронологическом, а в порядке 
постановки основных задач, стоявших перед конференцией, и выявления 
достижений по осуществлению их. 

Перед конференцией стояли четыре основные задачи, а именно: 

1. учет опыта и оценка предыдущей работы: 

2. установление основных линий и содержания переподготовки, в связи 
о задачами, стоящими перед СССР и, в частности, школой в настоящий 
момент; 

і 

3. разработка основ организационной системы переподготовки, 

и 4. подготовка к летней кампании текущего года. 

I. У ч е т опыта и оценка предыдущей работы. 

По этому вопросу на пленуме был заслушан доклад А. К. Саножпикова 
«Положение переподготовки в РСФСР» и содоклад к нему на ту же тему 
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представителей: Украины—той. Равпча-Щербо, Сибоно—тов. Смирнова и 
Ставропольского Губсоцвоса —тов. Костина *). 

Но значение конференции в этом вопросе измеряется не той работой, 
которая была проделана на самой конференции, а тем, что, во исполнение 
циркулярного письма Главсоцвоса, до конференции на местах была проделана 
колоссальная работа по собиранию и разработке местного опыта, и почти псе 
делегаты привезли с собою большой материал организационного н программно- 
методического характера. Материал этот ждет еще разработки со стороны 
Отдела Подготовки Главсоцвоса и своевременно будет освещен в печати. 
В данной статье ограничимся лишь несколькими общими и папбодес харак¬ 
терными чертами из докладов и резолюций по ним. 

Сдвиг среди работников социального воспитания в сторону советской 
власти и Компартии повсеместно несомненный и большой. Зкелание работать 
«по новому» но только в школе, но и среди взрослого населения, работать 
над поднятием своей собственной квалификации—громадное, часто анекдотиче¬ 
ское. Так, например, в Псковской; губернии был случай, что учительница, 
имеющая грудного ребенка, приехала на курсы с ребенком и коровой. 

Несмотря на это, работа по переподготовке в большинстве случаев 
развита еще недостаточно. Одна пз основных причин — это недостаток 
средств на переподготовку, так как в ряде губерний расходы на эту работу 
не были включены в губернской бюджет, в силу чего переподготовка носила 
чисто случайный характер и не давала никакой перспективы, причем 
выясняется, что нередко отсутствие средств является следствием не об’ек- 
тнвиых условий, а недостаточного внимания со стороны местных админи¬ 
стративных и хозяйственных органов к делу переподготовки, благодаря недо¬ 
оценке или непониманию остроты и важности этой работы. 

Сильно мешает переподготовке удручающее материальное положение 
работников соцвоса, пе дающее возможности работникам достаточно внимания 
уделять своему самообразованию, а также отсутствие на местах новой 
политической и педагогической литературы, необходимой для этой работы. 

Кроме того, конференция констатировала недостаточную помощь местам 
со стороны центра, как в смысле обслуживания силами Москвы, Ленинграда 
и других крупных городов тех губернских и уездных курсов, где своих сил 
недостаточно, так и в смысле своевременности снабжения руководящими 
материалами и посредничества во взаимной информации губерний о их пла¬ 
нах и достижениях. «Мы жили совсем оторванно друг от друга, не зная, 
что делается в других местах», жаловались делегаты конференции. 

*) О работе Ставропольской губернии в области переподготовки си. поме¬ 
щенную в отделе «Педаг. опыта» ст. т. Костина .Основные линии в массовой 
работе по переподготовке в Ставропольской губ.*. 
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Переподготовкой было охвачено, как уже выше было указано, в среднем 
лишь 40 — 45 процентов всего учительства и то, главным образом, работ¬ 
ники городских школ 1-й ступени. Сельское же учительство, как общее 
правило, было затронуто лишь слегка, а работники школ 2-й ступени, 
дошкольные, «оциальпо-правовой охраны и школ подростков остались почти 
незатронутыми. 

Со стороны содержания работа преследовала две цели—поднятие поли¬ 
тической и педагогической квалификации. Обычно больше внимания уделя¬ 
лось поднятию политической квалификации, причем всюду и везде наблюдался 
полный разрыв между этими двумя циклами. 

Со стороны методической как в центре, так и на местах преобладали 
методы пассивного восприятия (лекции, собеседования) и весьма мало места 
отводилось методам активной работы — экскурсиям, лабораторпым и круж¬ 
ковым работам, исследовательскому методу и т. п. Курсы и конференции, 
за немногими исключениями, везде страдали перегрузкой программ, много- 
(нредметностью. 

Несмотря на все эти дефекты, работа в прошлом имеет ряд крупных 
достижений, выражающихся в определенном политическом сдвиге среди учи¬ 
тельства и в применении в школах новых методов работ, но, главное, 
работники социального воспитания осознали всю важпость и необходимость 
переподготовки, что является надежной гарантией успешности этой работы 
в будущем. 

II. Основные линии и программно-методическое содер¬ 
жание переподготовки. 

Эта вопросы, естественно, стали центром внимания конференции и в 
этом отношении конференция по переподготовке была как-бы продолжением 
предшествовавшей ей конференции по педагогическому образованию, распро¬ 
страняя принципы, установленные последней, на переподготовку существую¬ 
щего кадра работников соцвоса. 

Освещение и разработку вопросов содержания переподготовки открыла 
Н. К. Крупская своей речью «Основные линии переподготовки в связи с 
задачами социального воспитания в настоящее время». Встреченная бурными 
аилодисментами аудитории и передав приветствия от Агитпропа ЦКРКП и 
Государственного Ученого Совета, тов. Крупская, овтанавливаясь, главным 
образом, на работе в деревне, говорит, что школа во всех деревнях должна 
превратиться в культурный центр. «Но, понятное дело, что для того, чтобы 
обратить школу в культурный центр, необходимо, в первую очередь, чтобы сам 
учитель был сознательным человеком, чтобы он ясно понимал, что вокруг него 
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делается, чтобы он ясно понимал смысл текущих событий, чтобы он учел 
внести спет в жизнь деревни. Точно также школа, чтобы стать культурным 
центром, должна открыть свои двери, перестать быть замкнутой и как-то 
связаться с населением, сделаться действительным центром, куда обращается 
население со своими вопросами и где оно находит ответы на яти вопросы. 
Понятное дело, что при такой 'Постановке подготовка учителя играет колос¬ 
сальную роль, так как сейчас рядовой учитель обычно совершенно не в 
состоянии справиться с этой большой ролью, которая на него ложится — 
сделаться действительно таким центром культурной жизни деревни». 

Исходя из этой основной предпосылки, т. Крупская указывает, чті. 
учителю прежде всего необходимо вооружиться методом изучения окружаю¬ 
щей действительности. «Он должен знать, как классифицировать те явления, 
г которыми приходится ему сталкиваться, определить удельный нес этих 
явлений. 0п должен рассматривать эти явления в их развитии, он должен 
быть краеведом, но краеведом не в старом смысле слова. В старом 
смысле краеведчество сводилось только к изучению сил природы и остатков 
былой жизни. Живых же, действительных, активных сторон общественной 
жизни старое краеведение касалось весьма мало. В настоящее время надо 
изучать не только силы природы, но главным образом хозяйственные спо¬ 
собы воздействия на эти силы и явлении природы под углом, как человек 
их видоизменяет и как он лучше, более целесообразно мог бы использовать 
нх. Это хочет знать крестьянин, это должен уметь об’яснить ему учитель». 

Далее т. Крупская указывает на то, что старое краеведчество мало 
обращало внимания на явления общественной жизни, но все эти вопросы 
борьбы'за пережитые нами годы революции, организации нового общества, 
организации власти, общественных учреждений и целый ряд других самой 
жизнью, революцией выдвинутых теперь на первый план и поэтому, конечно, 
было бы анахронизмом орходить их. «Замалчивать их нельзя, учитель дол¬ 
жен их знать, должен Изучать их. понимать их смысл и уметь этот смысл 
об’яснить населению. Подготовка краеведческая должна 
•стоять в деле подготовки учительства на первом 
плане ». 

Переходя затем к непосредственной работе с детьми, п здесь тов Круп¬ 
ская подчеркивает необходимость краеведческого образования для учителя. 
'Сейчас даны новые программы. Они по существу дела представляют собой 
только скелет, который надо как-то облечь материалом, живой плотью кон¬ 
кретной действительности. Тут для учителя громадная работа. Необходимо, 
чтобы он те факты, которые окружают его и детей, умел осознать, связать 
их между собою, взять их, как живой материал, для прохождения тех про¬ 
грамм, которые даны ГУС’ом». 
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«Это очень большая работа и она связана с необходимостью для учителя 
ясно, сознательно разбираться в явлениях экономической жизни, явлениях 
политической жизни и явлениях природы. По всем этим трем линиям учи¬ 
телю надо запастись серьезными знаниями и определенными методами под¬ 
хода, по этим трем линиям должна итти вся переподготовка учительства». 

«Еще необходимо учителю изучить одно обстоятельство. Это—изучить 
ребенка, как он относится к окружающему, изучить, как на ребенка влияет 
та трудовая обстановка, общественная обстаношга, в которой он живет. Во¬ 
просы педологии, физического и умственного развития детей для учителя 
должны играть большую роль, должны быть знакомы ему в современной 
«остановке. Современная психология сделала за последние годы громадней¬ 
ший шаг вперед. Последний с’езд по психоневрологии, состоявшийся в Ленин¬ 
граде, поставил целый ряд вопросов психологии совершенно на новую почву 
Психология в современной ее постановке служит прекрасным обоснованием 
материалистического мировоззрения. Она дает совершенію новый подход к 
изучению ребенка. С этим учитель должен быть ознакомлен и при свете 
того нового подхода необходимо рассмотреть те методы, при помощи которых 
можно воспитать у ребенка известные чувства, дать ему необходимые знания, 
«издать умение эти знания прилагать к жизни,—эта сторона имеет чрезви 
чайпо важное значение и поэтому психоневрологию надо ввести в курс пере- 
■одготовки учителя». 

Вопросам об основных линиях и содержании переподготовки было посвя¬ 
щено больше двух с половиной дней пленарных занятий конференции. 
Вслед за речью Н. К. Крупской был заслушан ряд докладов, основным ни 
которых был доклад В. Н. Шульгина «Программно-методическое содержание 
работы по переподготовке работников социального воспитания», наметавший 
в ярких и резких линиях основные вехи всей дальнейшей работы конфе¬ 
ренции в этом вопросе, а также и переподготовки учительства на местах 
В качестве содокладов к этому основному докладу, конкретизирующих отдель¬ 
ные отрасли работы, были заслушаны: 

I Но циклу производственно-техническому: 

1) Индустриальный уклон, доклад тов. Никитина. 

2) Сельско-хозяйственный уклон, доклад тов. Игнатьева. 

3) Школы крестьянской молодежи, доклад тов. А. Шохпиа. 

II. По циклу общественно-политическому — общий и основной доклад 
юв. Шейнберга и дополнительный доклад к нему тов- Вигалок «Профпре- 
яаганда». 

III. По циклу педагогическому: 

1) Общий вводный доклад В. Н. Шульгипа. 





2) Содержащіе, формы и методы полптпросветрабпты, доклад Д. Ю. Эль- 
ышой. 

3) Художественное іюспитаіше, доклад тов. Рошаля. 

4) Физическое воспитание, доклады т.т. Ивановского и Розенберг. 

Кроме того, к вопросам содержании относится доклад тов. Есипова 

Какая литература нужна для массового учительства» с содокладом тов. 
Іі'ппарисова «Производственный план издательства «Работник Просвещения» 
и с кратким сообщением представителя Госиздата о плане издательства для 
массового учительства. 

После докладов развернулись оживлепные, порою страстные прения и 
вопросы прорабатывались в специальных комиссиях. 

Резолюции по докладам были приняты единодушно. Основная стержневая 
мысль этих постановлений еще лишний раз подчеркивает, что школа и учи¬ 
тель должны быть на службе социальной революции п их задачи в данный 
момент должны быть тесно связаны с экономическими и политическими 
задачами СССР, сводящимися в основном к поднятию хозяйственной жизни 
страны и установлению смычки между городом и деревней. Поэтому содер¬ 
жание переподготовки, определяемое переживаемым моментом, требует пт 
учителя, п частности сельского, поднять хозяйство крестьянина и «отвлечь 
крестьян от союза с буржуазией'и привлечь к союзу о пролетариатом-» 
(.Ленин). 

На пути к осуществлению указанных целей, помимо других препятствий, 
стоит неподготовленность учителя, особенно в вопросах хозяйственных и 
общественно-политические. Эта беспомощность сельского учителя в хозяй¬ 
ственном отношении и ограниченность его политического кругозора делают 
часто совершенно бездушной его школьную работу, а его самого —■ ненужным 
е бесполезным для населения в хозяйственных и общественно-политических 
затруднениях пли начинаниях последнего. 

Отсюда, основная задача переподготовки—подтянуть учителя, во-первых, 
к производству н, во-вторых, к партии- «Для достижения этого необходимо 
в основу переподготовки положить изучение производства, в первую очередь 
местного края, как части всей страны, всего мира: в больших промышленных 
центрах, в промышленных губерниях — главным образом, фабрично-заводское 
производство; там, где фабрично-заводская промышленность развита слабо, 
центр тяжести переносится на изучение сельско-хозяйственного или кустар¬ 
ного производства, однако, ни в коем случае нс исключается также и изу¬ 
чение фабрично-заводского производства». 

Изучение это ие должно ставиться академически, путем лекционным 
или кшіжньім. «Первый шаг к изучению производства — серьезное обсле¬ 
дование его. Во время обследования необходимо знакомиться и с работой 
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фабзавкома, месткома, кулъткома, комячейки, ячеек КОМ, пионеров, женот¬ 
дела и т. п., с их работой, их ролью; получить сведения о прошлом завода, 
фабрики, сельско-хозяйственного предприятия и т. д. 

Таким образом, необходимыми частями переподготовки нужно считать: 

1. Ознакомление с производством: а) фабрично-заводским, б) сельско¬ 
хозяйственным и в) кустарным. Ознакомление это должно осуществляться, 
как уже выше было указано, на основе обследования (изучения) реальных 
предприятий, тесно связанных с местными хозяйственными условиями. 

2. Ознакомление с местными советскими органами, особенно хозяй¬ 
ственными, регулирующими производственную деятельность данного города 
или деревни (СНХ, экопомсовещаний, земотделов, правлений трестов и т. и.), 
на основе обследования отдельных учреждений. 

3. Ознакомление с формами и условиями обмена на основе обследо¬ 
вания: а) кооперации, начиная с низовых ячеек сельской и городской п 
вплоть до губсоюзон; б) государственной торговли;'в) частной торговли и 
г) транспорта. 

4. Ознакомление с деятельностью и ролью парторганизаций. 

Г>. Ознакомление с организациями РИГИ. 

0. Ознакомление с профорганизациями. 

Выбор для обследования учреждений и организаций необходимо ста¬ 
вить в тесной зависимости с обследованием и изучением производственных 
единиц даппой местности. 

Таким образом, на основе обследования и изучения производства, в про¬ 
цессе усвоения производственных знаний н навыков, прорабатываются также 
и все вопросы общественно-политические, причем конкретная жизнь не берется, 
как иллюстрации к теории, а, наоборот, учитель обращается к теории, 
подталкиваемый вопросами, которые ему ставит изучаемая им жизнь. 

Педагогические дисциплины также но должны стоять особняком-, ко 
должны быть целиком подчинены указанному выше единству; и здесь, каіц 
п в остальных сторонах переподготовки, играет большую роль обследова¬ 
ние фабрик, заводов, сельско-хозяйствсппых и кустарных предприятий, 
детучреждепий, пионерских отрядов, семьи и пр. 

Весь материал, получаемый и процессе такой переподготовки на основе 
изучения местного района или города, путем краеведческим, в новом смысле 
этого слова, должен помочь проработать комплексы программ ГУС’а, при¬ 
менительно к той группе детей, в которой работает учитель. 

Таким же путем прорабатываются и псе другие вопросы теории и прак¬ 
тики социального воспитании. 

«Организаторы переподготовки, учитывая свою работу, должны расце¬ 
нивать ее результаты с точки зрения основных задач переподготовки в 
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спрашивать себя: вооружен ли учитель достаточно для того, чтобы суметь 
отвлечь крестьянство-от союза с буржуазией и привлечь его к союзу с про¬ 
летариатом; в какой мере подтянут он к производству и Компартии. Каждый 
ж о учитель в результате переподготовки должен ясно представлять себе, 
как надо перестроить школу, чтобы ее работа содействовала улучшению 
крестьянского хозяйства и хозяйства всего Советского Союза, должен доста¬ 
точно вооружиться для практической работы в этой области и проникнуться 
сознанием, что лучшим и наиболее верным критерием для оценки его школь¬ 
ной и общественной работы в деревне является культурно-политический 
рост деревни и улучшение се хозяйства». 

Такова в кратких чертах сущность постановлений конференции не 
вопросам программно-методического содержания переподготовки. 

После пленума вопросы содержания и методов прорабатывались в оне 
циалыіых комиссиях (производственно-политической, педагогической, изда 
■вельской, школ крестьянской молодежи и др.), давших в результате своей ра¬ 
боты, кроме резолюций, ряд программно-методических и библиографических 
материалов (учебные планы губернских и уездных курсов, райконферен- 
ций н друг.). 

«От новизны подхода п мозгах произошел целый переворот»—таков 
“дипогласпый отзыв делегатов о работе конференции в этой области. 

III. Разработка основ о р г а н и з а ц и о н н о й <■ и с т е м ы 
переподготовки. 

К этой группе докладов нужно отнести: 

1. «Основные организационные формы и методы переподготовки»—доклад 
тон. А. Волковского, с содокладами к нему: а) «Массовая работа с учительством 
в Московской губернии» (заочное обучение), содоклад топ. И. Стриевской. 
и б) «О практикумах», содоклад представителя Орловского Губоно тон. В. Н. 
Гонтмахер. 

2. «Организация переподготовки в губернском, уездном и районном 
масштабах», доклад топ. В. М. Унксовой. 

3. «Роль и организация опорных пунктов по переподготовке работников 
соцвоса», доклад тов. Л. Волковского, с содокладами в нему: а) «Переподго¬ 
товка работников соцвоса и педагогические учебные заведения», содоклад тов. 
Полякова, и б) «Роль и участие, районных школ, центральных и опытных 
іетучреждепий, педагогических музеев, библиотек и выставок в переподго¬ 
товке работников соцвоса», содоклад тов. А. К. Сапожникова. 

4. «Участие Союза Работников Просвещения в деле переподготовки», до¬ 
клад тов. Сафонова, с содокладом к нему тов. И. Л. Цветкова «Дома работников 
просвещения и их место и зпачеппе в деле переподготовки». 
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Как видно по повестке, вопросам организационной системы переподго¬ 
товки предполагалось уделить большое внимание, но из-за недостатка 
времени вопросы эти па плепуме не получили освещения и проработки в 
полном своем об'еме. На пленуме были заслушаны лишь доклады т.т 
Сафонова и Цветкова об участии Союза п домов работников просвещения 
в деле переподготовки, и доклад тов. А. Волковского о формах и методах пере¬ 
подготовки с содокладами к нему т.т. Стриевской и Гантмахер; все осталъны.- 
же доклады с пленума были сняты и переданы для проработал в организа 
ционную комиссию с тем. однако, чтобы докладчики тов. Волковский, говори 
о формах и методах переподготовки, и топ. Гайлис, говоря о летней кампания 
текущего года, коснулись н общих организационных вопросов. 

В результате работы пленума и комиссии конференция подчеркнула, 
что уже летом текущего года необходимо перейти от случайных мероприятий 
к беспрерывной плановой переподготовке, установив «государственную 
систему переподготовки, как иеот'емлемую часть строительства новой 
школы». Система эта, состоя из различных мероприятий (кружков, педагоге 
чееких коллективов, конференций, курсов, эьчжурсий, практикумов и других 
связанных между собою общностью плана н программ, должна быть построена 
при существующем административном' делении РСФСР, вокруг четырех 
центров: а) районного или полостного, б) уездного, в) губернского и.ш 
областного к г) всероссийского. 

Работа организационно должна быть поставлена так, чтобы вне пер» 
яодготовки но мог бы остаться ни один работник социального воопк 
та ни я и чтобы в процессе своей ежедневной работы, путем организованное, 
•отрудничества с остальными работниками своего района илп, время от 
времени, путем краткосрочного отрыва от своей ежедневной работы яа 
уездные, губернские или центральные курсы, конференции, практикумы и 
прочие мероприятия, работник соцвоса находился бы в процессе беспрерывное.', 
движения вперед но пути своего развития: уча, учился бы. 

Конференция констатировала необходимость организационной увязке 
переподготовки работников соцвоса с переподготовкой работников полит¬ 
просвета п массовых учреждений профобра (фаб,завучей, профшкол, рабфаке: 
н др.), имея в перспективе создание единой системы переподготовки всех 
работников просвещения, как но соображениям идеологическим, так н г. 
целях экономии сил и средств. 

Для организации педагогической работы и руководства ею в район.' 
(волости) необходимо выделить и создать так называемую районную школу 
-как центр и базу всей педагогилеской работы в районе, и создать при ней 
крепкое руководящее ядро, с привлечением, кроме инструкторов просвещения, 
представителей партийных, комсомольских и профессиональных организаций 
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При райшколе необходимо организовать ряд опорных учреждений, как-то: 
педагогическую библиотеку, музей-выставку и т. п., предназначенных для 
обслуживания всего района. 

Уездные центры, подобно этому, организуются вокруг уездных ячеек 
губернских методических бюро, а губернские — вокруг своих методических 
бюро, опираясь, с одной стороны, на партийные, комсомольские и профес¬ 
сиональные организации, а с другой—на дома работников просвещения, 
педагогические учебные заведения, опытно-показательные учреждения и проч. 
.■норные пункты. 

Всероссийский цент]» находится в системе Главсоцвоса,» как отдел его. 
в опирается к своей работе, с одной стороны, на ГУС и ЦВРабпроса, а с 
другой—на научно-педагогические и исследовательские институты и педаго¬ 
гические учебные зансдеіши. 

В связи с -установлением такой системы беспрерывного поднятии ква¬ 
лификации работников просвещения, на конференции, естественно, был 
поднят вопрос о необходимости изучении качественного состава работников 
просвещении, путем организации планового учета работы, как детучрежденпй 
в педагогических коллективов, так в отдельных работников и членов их, в 
процессе непосредственной их работы, причем попытка разрешения этого 
вопроса привела к заключению, что необходимо поставить вопрос о пересмотре 
положения о нронеркоЩіх, ныне ведущих эту. работу. 

Такой же неот'ечлем'ой органической частью в системе переподготовки 
-.шляется • организации постоянной консультации как коллективов, так и 
отдельных работников, пользуясь всеми видами непосредственного и заочного 
руководства. 

Кроме того, вопросом, имеющим первостепенное значение, конференция 
признала включение переподготовки не только в производственной плав 
Наркомнроса в его местных органов, но и в план работы каждого учебного 
заведения и каждого учители. Практически это приведет к регулярному 
освобождению -работников от работы в детучреждениях для участия в коллек¬ 
тивной работе но поднятию своей квалификации. Конференции просила 
Главсоцвос и Цекпрос этот вопрос в ближайшее время разработать и разослать 
на места соответствующую инструкцию. 

Наконец, сделав попытку к установлению системы снабжения (особенно 
литературой) н финансирования, конференция поручила Отделу Подготовки, 
пользуясь материалами и постановлениями ее, в ближайшее время оконча¬ 
тельно разработать организационную систему поднятия квалификации учи¬ 
тельства и разослать местам для проведения в жизнь. 

Живой обмен мнениями вызвали доклады представителей Цекпроса т.т. 
Сафонова и Цветкова о роли и участии Союза и домов работников просве- 
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"іення в переподготовке учительства. Резолюция, разработанная специальной 
комиссией и утвержденная пленумом конференции, устанавливает ясный 
водораздел в распределении функций между органами Наркомнроса и Союза 
к деле поднятия квалификации работников соцвоса- 

IV. Л стия я кампания но переподготовке в 1924 году. 

На эту тему на пленуме конференции был заслушан доклад топ. Я. Гай- 
лиса и содоклад к нему представителя Совнацмепа Наркомпроса топ. Срже- 
дзинского «О работе, среди учителей нацмен». 

Конференции признала, что особое внимание. нынешним летом необхо¬ 
димо обратить на -переподготовку сельского учительства, недостаточно 
вовлеченного в эту работу в прошлом, и на переподготовку работников 
социально-правовой охраны и детдомов, в связи с -кампанией по борьбе с 
детской беспризорностью. Необходимо вовлечь в переподготовку ужо летом 
текущего года также и работников соцвоса всех остальных категорий, в 
частности работников дошкольных, школ 2-й ступени и школ подростков, 
до сего времени переподготовкой почти вовсе незатронутых. Сугубое вни- 
мшше во всех губернских и областных центрах нужно уделить подготовке 
работников районных школ, которые, должны стать организаторами и руко¬ 
водителями педагогической работой в волости или районе. 

Как задача новая, перед губернскими и областными центрами в этом году 
сюит подготовка работников школ крестьянской молодежи, подлежащих к 
открытию и текущем году, согласно постановления IV е'езда зайгубоно. 

Наконец, в согласии с общей политикой советской власти и Компартии 
в национальном вопросе, необходимо усилить работу среди учителей наци¬ 
ональных меньшинств, вовлекая их в общую работу или организуя для них 
отдельные курсы, где. в последних имеется фактическая необходимость. 

Н области содержания вся работа должна проходить под знаком подго¬ 
товки массового работника соцвоса к обязательному введению с предстоящего 
учебного года в детучреждениях программ ГУСа, причем на- основе и в про¬ 
цессе усвоения знаний и навыков в области производства, преимущественно 
местного края, должна быть достигнута -полная увязка между циклами обще¬ 
ственно-политическим и педагогическим, в отличие от прошлого года, когда 
сплошь н рядом наблюдался полный разрыв между ними. 

Точно также нужно признать обязательным усвоение каждым работай : 
ком соцвоса минимума знаний и навыков по работе среди взрослого насе¬ 
ления — по іюлитнросветработе: каждый работник соцвоса должен быть н 
іи і.штаросветра ботпикі ш. 

В области методической необходим обязательный и резкий переход от 
методов лекционных и книжных к методам экскурсионным, апытно-исследо- 
пате.тьским и кружковой проработки. 
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Поэтому программы курсов и конференций не должны быть загро¬ 
мождены многочисленностью и разнообразней вопросов, как это было в 
прошлом году; количество слушателей не должно быть чрезмерно большим, * 
чтобы работу курсов и конференций возможно было бы поставить методически 
правильно, преследуя основную их цель —дать толчок к дальнейшей коллек¬ 
тивной самообразовательной работе и вооружить методами этой работы. 

Всю работу по переподготовке нужпо веста в строго коммунистическом 
духе. Это диктуется, г одной стороны, характером работы в новой школе, 
которая должна базироваться па пионерском и комсомольском движениях, а е 
другой—теми задачами, которые стоят перед учительством, особенно сельским 
—быть проводниками идей Коммунизма среди миллиопов неграмотного и маж>- 
і рамотпого населения. 

В области организационной уже летом текущего года должна бьгк 
установлена государственная система переподготовки по принципам, разраб» 
таипым Конференцией и в общих чертах изложенным выше. 

Точм также должна быть проделана, как в центре, так и на местах 
нея "Предварительная работа по подведению с следующего бюджетного года 
под переподготовку, как работу государственную, прочной материальной базы 

Рядом с этими задачами стоит не менее важная задача, о которой мы 
говорили уже выше, это изучение качественного состава работников соцвоса 
К осуществлению ее должно быть нриотучшно немедленно. 

Далее конференция подчеркнула необходимость уже этим летом устане 
нить организационную увяжу переподготовки работников соцвоса с перс 
подготовкой работников политпросвета и массовых учреждений нрофобрэ 
и, что особенно важно, создание новых пополнений для «Красной армии 
просвещения» и усиление ее коммунистического ядра, что вызывается ел* 
дующими соображениями : 

1) Только 46 процентов всего детского населения школьного возрасты 
(дошкольного только 1 процент) в РСФСР в настоящее время охвачены дет- 
учреждениями и, несмотря на это, ощущается недостаток в пригодных работ¬ 
никах для существующих детучрежденпй. 

2) Перед нами стоит задача введения в определенный срок всеобщем» 
обучения, что потребует увеличения количества работников больше чем вдвое. 

3) Выпускная способность наших педагогических учебных заведений 
слишком ничтожна для удовлетворения всерасгущей потребности в работ 
никах социального воспитания. Так, недтехникумы и пединституты предп#- 
лагают вместе вьшустить (в круглых цифрах) в 1924 году—6 000 человек, 
в 1925 году—10.000 человек, в 1926 году—14.000 человек, а всего вместе- 
за при года—30.000 человек. 

4) С введением программ ГУС'а и по мере пред'явления школе все боль¬ 


ших и больших требований часть ныпе существующих педагогов, несмотря 
на все мероприятии по поднятию их квалификации, всетаки окажется 
неспособной работать по новому и выбудет пз строя. 

5) Переподготовка и перевоспитание работников соцвоса, в настоящем 
я полном смысле этих слов, могут быть максимально успешными только в том 
случае, если среди учительства будет достаточно крепкое коммунистическое 
ядро, как бродильное начало изнутри. 

Ввиду всего этого необходимо, во-нервых, всегда и неуклонно, как в 
центре, так и на местах искать возможностей создания новых пополнений для 
рядов работников соцвоса и увеличения и укрепления их коммунистического 
ядра из имеющихся в стране резервов, путем краткосрочной их подготовки. 
Таким резервом могут служить Коммунистический Союз Молодежи, Ком 
партия и бывшие политработники Красной армии. Конференция указала на 
еііыт Смоленска, где из членов КОМ, имеющих сравнительно достаточное, 
общее образование, после краткосрочной подготовки, вышли передовые работ¬ 
ники соцвоса, как по работе в школе, так и среди взрослого населения и учи¬ 
телей. Ставя перед собою эту задачу, не пужно забывать, что мы создаем 
(«стому беспрерывного поднятия квалификации работников соцвоса и чі;> 
комсомольцы и политработники большие специалисты «уча, учиться» 

Опыт Смоленска уже в этом году конференция нашла желательным 
гцюверить и в других губерниях, привлекая работников вышеуказанных кате¬ 
горий на курсы работников соцвоса, чтобы на основании этого опыта дать 
должную оцЙіку почину Смоленска. 

Конференция признала необходимым летом текущего года мобилизовать 
«се силы и средства, во-первых, на издание литературы, необходимой для 
■одшітия квалификации всех категорий работников соцвоса, что составляет 
преимущественно задачу всероссийского центра, и, во-вторых, па снабжение 
литературой работников, что является одной из самых важных задач губерн¬ 
ских и уездных центров. 

В деле снабжения уда; летом текущего года, необходимо: 

а) приступить к организации сета стационарных педагогических 
библиотек, состоящей из самостоятельных библиотек при районных педаго¬ 
гических центрах (райіпколах и др.) или педагогических отделений при 
общих библиотеках политпросвета, и к обслуживанию ими школ путем пере¬ 
движек; 

6) наладить снабжение каждой школы, как правило, одной местной и 
одной центральной газетой: 

в) наладить снабжение каждой школы «настольной литературой», 
необходимой в ее ежедпевной работе, в первую очередь журналом 
«Народный Учитель». 
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Конференция нашла нужным на всех курсах и конференциях этого года 
ставить перед работниками социального воспитания, как задачу обязательную 
п неотложную, распространение педагогических знаний и навыков среди 
шігрових рабочих и крестьянских масс, являющихся важным фактором 
воспитания, так как в данное время только 1 процент детского населения 
іошколыгого возраста охвачен дошкольными учреждениями, 91) же процентов 
.них детей воспитывается в семье. 

Для {проведения этой работы педагогов с населением можно рекомен¬ 
довать организацию при рабочих и крестьянских клубных учреждениях 
лекций, бесед, судов, выставок детских работ, отчетно-информационных 
окладов учителей о работе дстучреждений данного района, экскурсий в дет- 
учреждения и, вообще, все виды массовой полнтпросветработы. Для углублен¬ 
ной же проработки вопросов при клубах необходимо организовать педагоги¬ 
ческие кружки. 

Наконец, конференция подчеркнула, что переподготовку работников 
социального воспитания удастся поднять на должную высоту, как со стороны 
материальной, так и идеологической, только в том случае, если эта работа из 
кампании Соцвосов и Союза Работников Просвещения на ближайшее время 
превратится в кампанию всей советской власти и общественности. 
1! виду этого, ссылаясь на циркулярное письмо ЦК РКП своим 1 местным орга¬ 
низациям от 5-го марта с. г., необходимо ставить вопросы переподготовки 
\ чительства на пленумах парткомов, исполкомов и профсоюзов и добиваться 
обсуждений их на партийных, сопетских и профессиональных с ездах и 
і.оііференцинх. 

Поставив веред летней кампанией такие задачи, конференцией был также 
разработан конкретный план их осуществления и распределены функции 
между всероссийским и местными центрами. 

Если еще указать на большой тюд'ем, вызванный приветственной речью 
Навкомпроса Л. К. Луначарского и середине конференции, и сравнительно 
богатую выставку, организованную на время конференции (особепно много 
внимания привлекал угол Ленинграда и выставка Москвы но заочному 
обучению), то можно считать, что все основные моменты 
насколько позволяют размеры статьи, нами отмечены. 

Что дал а к о и ф е р о и ан я ? 

Несмотря на крайнюю перегруженность программы, несмотря на недо¬ 
статочную подготовку центра к этой конференции (по об'сктивпым условиям, 
подготовка, велась наспех, в течение 3—4 последних недель до. конференции'), 
необходимо призвать, что конференция дала очень много. Учтен громадный 
опыт предыдущей работы, за немногими исключениями, почти по всему СССР: 


конференции. 
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.установлены основные линии и произведена безусловно" целая революция 
■в области содержания н методов переподготовки в будущем; покончено с 
кустарничеством прошлого и положено начало государственной плановой 
системе поднятия квалификации работников соцвоса; проведена солидная 
подготовка к летней кампании. 

* Делегаты получили .массу материалов для проработки на местах, работа 
центра выпрямлена и оплодотворена опытом мест. 

; Вслед за конференцией по педагогическому образованию, н эта. конфе¬ 
ренция безусловно послужит поворотным пунктом и откроет новую страницу 
в жизни иашего учительства. 

. Л. Гай.тс. 

К вопросу о педагогической переподготовке. 

(Из речи В. Н. Шульгина на всероссийской конференции но переподготовке 
работников социального воспитания). 

• Мне кажется, товарищи, что основным дефектом, который был в прош- 
Л"М. было то, что педагогический цикл наш обыкновенно никак не связы¬ 
вался с другими циклами переподготовки. В нем был целый ряд отдельных 
предметов, целый ряд отдельных дисциплин, которые не составляли орга- 
дшческого единства с общей работой курсов. Был в другой дефект. Он со¬ 
стоял в том, что обыкновенная педагогическая переподготовка, или изучение 
педагогических вопросов, ставилась чрезвычайно теоретически, отрывалась 
от той практической работы, от тех практических заданий, которые стояли 
перед учителем. Это обыкновенно были теоретические курсы, или ряд теоре¬ 
тических курсов. Третий большой дефект, который мы наблюдаем до самого 
Последнего времени, до нынешнего года, тот, что педагогический цикл даіш.і 
ряд званий, ряд сведений, ряд положений, которые, с марксистской точки 
зрения, с нашей точки зрения, является, несомненно, чрезвычайно уязвимыми. 

•а иногда и гі|иісто неверными. Мне кажется, товарищи, что констатирование 
отнх трех дефектов заставляет вас теперь несколько но иному подойти к 
•тому вопросу. Мне кажется, что те выводы, которые мы должны сделать, 
это выводы такого характера, как и говорил вчера Анатолий Васильевич, что 
нужно с большой осторожностью и с большой долей критики подходить к тем 
.'.нациям, которые давала старая психология и, так называемая, педология. 
Другой вывод, который мы должны здесь сделать, это следующий: по воз¬ 
можности целиком отказаться от теоретичности п подойти к изучению этих 
педагогических дисциплин так же, как мы подходим ко всем остальным ди¬ 
сциплинам со стороны практики, опыта, со стороны изучения того, что‘лежит 
перед нами в тот момент, когда мы работаем в школе, пз практики того, что 
мы наблюдаем на курсах. Третий вывод, который мы должны сделать, это 






необходимость, по'возможности, увязать эти педагогические дисциплины ѵ» 
всеми остальными дисциплинами, или, что' еще важнее, использовать тот 
самый метод работы, которым мы пользуемся в остальной работе курсов. 

Мне кажется, если мы сделаем зти три вывода и попытаемся их кон¬ 
кретизировать, мы должны сказать, таким образом, что к вопросам изучении 
педагогических дисциплин мы будем подходить от изучения тех же самых 
об'ектов, которые мы изучаем во всех остальных разрезах, т.-е. мы по¬ 
стараемся выявить ряд отдельных черточек, ряд отдельных сторон в этом 
педагогическом разрезе, рнд отдельных сторон из тех Же самых .об'ектои об¬ 
следования. И здесь, обследуя кустарное производство, обследуя избу, обсле 
дуя фабрично-заводское предприятие, мы будем их обследовать не только 
под углом зрения физико-математичеё&их и других дисциплин, о чем гово¬ 
рили и сегодня и вчера, но будем обследовать их с этой точки* зрения, т.-е 
мы попытаемся, собрав ряд данных об условиях жизни ребенка и семье, па 
улице, в культурно-просветительных организациях, па фабричном дворе н 
т. д., собрав целый ряд этих данных, мы попробуем поставить перед собою 
вопрос: как они все влияют, в своей совокупности, во всей своей сложности 
на развитие возрастных особенностей ребенка? Таким образом, вы видите 
товарищи, что та проблема, которая до сих нор ставилась чисто теоретиче¬ 
ски, проблема возрастных особенностей, тан называемая, детская психика, 
как она отныне должна быть поставлена в связи с этими практическими дан 
иыми. Мне кажется, товарищи, что и данный момент это единственно пра 
пильный способ ответить на вопрос о пецхо-фпзпологичеекпх особенностях 
ребенка. В литературе мы читаем и будем, вероятно, еще десятилетия читать 
о среднем ребенке, о психо-физиологических особенностях ребенка данного- 
возраста, ребенка неизвестного класса. Влияние классовых особенностей, 
влияние условий жизни, в которых находится ребенок, я бы сказал, до конца, 
серьезно никогда но учитывалось психологией. Если мы не можем теорети¬ 
чески отказаться от того, чтобы учитель не изучал социально-физиологиче¬ 
ские особенности ребенка, если мы не можем отказаться от того, чтобы учи 
гель изучал ребенка, то мы должны найти более или менее правильный под¬ 
ход к атому изучению ребенка. Таким подходом является лишь один: рас ¬ 
сматривать ребенка, в первую очередь, как представителя того класса, к ко 
торому принадлежат его родные, рассматривать его, как результат взанми 
действия целого ряда условий, в которых он находится, т.-е. те же самью 
улица, фабрика, школа, семья и т. д. Вот тот единственный способ, который 
нам даст возможность выбить из седла представителей старой педагогики, 
старой психологии и приблизиться к действительному пониманию ребенка 
Этот вопрос теперь теоретически поставлен и разрабатывается в ряде науч¬ 
ных учреждений Москвы, Ленинграда и других городов. Он также поставлен 
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за границей, но, по моему, лучше всего, точнее всего и определеннее всего 
он ноставлеп никем иным, как рурскими рабочими. Я не знаю, знакома ли 
вам маленькая книжка Фера, которая называется «Голос из шахт» (она пе¬ 
реведена па русский язык и издана в Ленинграде). В ней рурские рабочие, 
среди которых была проведена анкета, с чрезвычайной яркостью и правиль¬ 
ностью говорят о том, что учитель, изучивший в семинарии различные пси¬ 
хологии, совершенно не понимает ребенка рабочего. Там буквально говорится 
следующее: «Через общение с пролетариатом учитель получает со¬ 
вершенно новые впечатления, не те, что в семинариях, и учится иначе 
понимать детей». «Учитель не имеет ни малейшего представления о детской 
душе»- «Между учителями и детьми царит слишком большая классовая 
противоположность». И для того, чтобы учитель понял ребят, они требуют, 
«чтобы он хорошо знал родителей», «чтобы он был в курсе идейной жизни 
рабочих», «чтобы он не на словах, а на деле был заодно с рабочими и бывал 
в жилищах у рабочих», «учитель должен выступать перед рабочими». 

Эти «голоса из шахт», по моему мнению, — явление большого порядка. 
Это не голоса только рурских рабочих, — по моему, это голоса всех рабочих 
мира. Пора покончить с так называемой «бесклассовой» психологией и ска¬ 
зать, что таковой не существует. Ребенка можно понять не тогда, когда бу¬ 
дешь изучать его особенности, а, наоборот, эти особенности можно пошла, 
голыш па фоне его классовой принадлежности. 

Вот первый практически чрезвычайной трудности подход, который в 
этом отношении имеется. Никаких других выходов в этом отношении нет. 
Одно из двух: или нужно пока отказаться от этой проблемы, ибо старые книги 
нас приведут только в тупик, или, если мы решим, что отказаться от изу¬ 
чения этой проблемы мы не можем, нужно подходить к изучению ее с ука¬ 
занной стороны. Итак, как будто бы, к такой чисто теоретической проблеме 
подход будет чисто практический. Мне кажется, товарищи, что хотя это 
первая и очень важная н очень большая проблема, но она, конечно, недо¬ 
статочна для того, чтобы сказать, что учитель, изучив ее достаточно, педа¬ 
гогически вооружен. Мне кажется, что вторая часть вопроса — изучение 
целей школы, изучение роли учителя в данный момент, изучение задач, ко¬ 
торые стоят перед ширлой, ибо, конечно, было ібы величайшей неправиль¬ 
ностью думать, что, зная ребенка, мы знаем нее, зная его особенности, осо¬ 
бенности детского возраста, мы правильно сможем нащупать то практическое 
дело, которое мы должны делать. Это было бы величайшей ошибкой. Это 
одно из условий, одно из важных условий, но не единственное. Нужно знать 
еще, каковьі те требования, которые ставит перед школой государственная 
масть, нужно знать, каковы цели учителя, каковы цели школы, кого мы 
должны подготовить и как. Вот почему вторая задача в этом разрезе — это 
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изучение зтнх отдельных частей, и мне кажется, что лучше всего, точнее 
всего и определеннее всего на этот вопрос мы сможем ответить тогда, когда 
мы изучим две маленьких книжечки: книжечку В. И. Ленина «Социальная 
революция н задачи просвещения» и еще более маленькую книжечку «Маркт 
и Энгельс в их педагогических высказываниях». Изучив их, вы увидите, <• 
какой Необходимостью вся педагогическая проблема вытекает из основных 
проблем, переживаемого момепта, как неправильно вырвать их оттуда, как 
вырывание их оттуда есть уничтожение правильного подхода. Книга той Ле¬ 
нина до конца поведет и научит вас тому, что вам нужно делать в данный 
момент в школе, в детских учреждениях, укажет вам работу* и т. д. Итак, 
две маленьких книжечки—«Социальная революция и задачи просвещения 
и «Маркс и Энгельс в их педагогических высказываниях»—ато абсо¬ 
лютно необходимый минимум для всех. После этого, миг 
кажется, можно было бы сделать дальнейший шаг, расширив свои педагогиче,- 
ские горизонты, и, расширяя их, взять за исходную точку зрения те педаго¬ 
гические системы, которые в данный момент находятся здесь, іюі 
руками у вас, которые сейчас пользуются большим авторитетом, осуществле¬ 
ние которых вы видите на практике. Вот почему мне кажется, что мы №■ 
будем изучать различные педегогикн, историю педагогики- В лучшем случае, 
в максимально хороших условиях, мы сосредоточим свое внимание на изу¬ 
чении педагогических течений последних десятилетий и здесь, конечно, ве¬ 
роятно, в первую очередь мы должны будем остановиться на наших русских 
педагогах: 

Мне кажется, что здесь, если говорить о наших русских педагогах, 
нужно будет изучить II. И. Блонского, книжку Н. И. Поповой, нужно будет 
изучить работу опытной станции по народному образованию, школы-коммуны 
Н.К.П. и после этого, может быть, сделать несколько шагов вперед в смысле 
расширения горизонта и подойти к изучению иностранных педагогов. Здесь, 
конечно, нужно изучить Дьюи, Монтессорн, Лая, Гапзберга и Кершепштей- 
нера. Здесь могло бы раздаться'такое возражение: «вы не называете педаго¬ 
гов, которые выдвинулись в самое последнее время в Германии, Франции н 
Америке». Но, мне кажется, что этот вопрос был бы поставлен неправильно, 
ибо п р а к т и ч е с к и мы не можем думать, чтобы на местах в порядке пе¬ 
реподготовки можно было бы изучить педагогов, произведений которых нет 
на русском языке. Было бы утопией задаваться такими вопросами. Но еще 
важнее, товарищи, вторая сторона этого вопроса — как подойти к изучению 
этих педагогов, что в них изучать. И мне кажется, что мы к этим педаго¬ 
гическим системам должны будем подойти с большим критическим чутьем, 
мы должны будем подвергнуть их серьезнейшему анализу. Мы должны будем 
подвергнуть их анализу и критике с тех точек зрения, которые мы прпобре- 
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Даем после усвоения Маркса и Энгельса и ленинского учения по данному 
вопросу. Мы попробуем оценить эти педагогические системы с точки зрения 
современного момента и поставим вопрос практически: что из них можно 
взять для нашей практики, для нашего каждодневного опыта, 
для завтрашней работы в школе? Итак, говорю я, изучая педагогическіе' 
системы, которые сейчас имеют большое применение на практике в ряде 
школ, нужно, конечно, будет в порядке или курсовой пли внекурсовой ра¬ 
боты познакомиться с детскими учреждениями, которые за основу берут изу¬ 
чаемое педагогическое течение, и работу свою направлять, учтя то, как 
преломляется это педагогическое учение на практике в школе. Мне кажется, 
третьим большим вопросом и области переподготовки является вопрос оценки 
вашего собственного опыта. Это ни в коем случае нельзя упускать из виду. 
Переоценить то, что было сделано в прошлом вдумчиво и хорошо —эти 
очень существенная задача, но здесь многие делают большую ошибку. Они 
пытаются оценить опыт прошлого, не считаясь с теми требованиями, кото¬ 
рые пред’являет современность, н задача организаторов курсов будет со¬ 
стоять в том, чтобы помочь приезжающим с мест работникам переоценить 
свое прошлое, свой опыт с точки зрения тех требований, которые пред’яв- 
ляются к школе. Это н будет правильной переоценкой, единственно полез¬ 
ной переоценкой. Нужно отметить те достижения, те шаги, которые сделало 
то или иное учреждение к достижению тех целей, которые мы ярко, точно 
и определенно фиксируем. Здесь значительную долю внимания и большое 
количество времени нужно будет уделить программам ГУС’а, но мне кажется, 
товарищи, что все же этого было бы недостаточно. Мне кажется, что на 
курсах н на конференциях нужно и к этим комплексам, о которых я говорю, 
подойти тоже чисто практически. Мы так и строим наши курсы. После Того, 
как будут даны все сведения п смысле обследования хозяйства и т. д., после 
этого на курсах и ш; конференциях перед участниками этих курсов и конфе¬ 
ренций, перед педагогами станет совершенно ясная, определенная практиче¬ 
ская задача: как использовать нот эти материалы, этот подход, свой прош¬ 
лый опыт, Обстановку, в которой приходится работать,"Чтобы пропитать ком¬ 
плексы ГУС'а тем практическим местным материалом и содержанием, при 
условии чего только они п ценны. Конечно, нелпчайшей ошибкой было бы 
думать, что во всех самых разнообразных наших районах можно подходить 
к комплексам п программам ГУС’а, пе пропитывая их до конца местным ма¬ 
териалом- Это было бы отрицание осповы программ. И вот поэтому послед¬ 
няя, заключительная, часть конференций, курсов и т. д. как раз и должна 
состоять в том, чтобы практически, в порядке практикума проработать эти 
комплексы п напитать их содержанием так, чтобы учитель, который уезжает 
с этих курсов, знал, как ему бытъ с этими комплексами, когда он приедет на 
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моста, знал, как ему самому быть и как помочь соседу в смысле осуще- | 

ствления этих комплексов. От этой чисто-практической постановки педаго- І 

піческой переподготовки мы отказаться ни в коем случае не можем. Ком- • 

плексы должны изучать решительно все — и товарищи, которые работают в 
юшколышх учреждениях, и те, которые работают в школах, в охраной здо¬ 
ровья детей, и т. д. и вот почему: само собой, что никакой спайки между до¬ 
школьными учреждениями и школами 1-ой ступени не будет, если дошколь¬ 
ница не знает наших программ, принципов на основе которых они построены. 
и если она не имеет яркого представления о том, как бы провести хотя бы 
один комплекс, а мы ни в коем случае не можем допустить разрыва между 
імшколыіыми учреждениями и школами. Здесь спайка'должна быть обяза 
■іелыю — это наша задача, которой мы еще не достигли, но от которой от¬ 
казаться ни в коем случае не можем. Было бы величайшей ошибкой отка¬ 
зываться от изучения комплексов теми товарищами, которые работают в 
детском доме, ибо задача детского дома — строить свою работу таким обра- 
."И, чтобы учесть работу, которая ость в доме и в школе, иначе единства 
между детским домом и школой пе будет. Опять ребенок будет разорпан на 
дне части и опятъ его будут терзать эти две различные половинки. Но изу¬ 
чать эта комплексы они должны только в меру разрешения этих задач. Вот 
почему, если школьные работники максимум своего внимания уделяют 
и р а к т и ч е с №0 м у изучению этого комплекса, то все остальные работ¬ 
ники уделяют только часть времени этой работе, ибо у них есть другие за¬ 
дачи, которые надо проработать и разрешить па курсах и конференциях 
Мне кажется, что нужно (и мы на этом настаиваем) конференции, курсы 
г. т. д. построить таким образом, чтобы именно на них дан был хотя одни 
комплекс до конца,. т.-е. естественник, общественник или физик но 
казал бы сам, или иод руководством педагога, как все эти моменты прора¬ 
батываются, как получить единство. Это должно быть завершением курсов. 

В эту же педагогическую подготовку входит и другой раздел: выявление 
содержания и методов работы с населением. От этого отказаться мы не можем, 
ибо мы полагаем, что школа в первую очередь и до конца должна сростаться 
с жизнью. Если этого сращивании пет. то школа но необходимости стано¬ 
вится одинокой, изолированной, пикто се не ценит и она не осуществляет 
поставленных перед ней задач. В смысле снязп школы с внешней жизнью 
первую роль, первую скрипку, определяющую роль, должен игран, союз мо¬ 
лодежи п шюиер-дТшжение, и, конечно, лучше и педагогичпее всего ложію 
притянуть ребенка к большой сложной жизни ребят и взрослых, втянуть его 
к нее, приобщить его к революционному движению, к рабочему классу в его 
борьбе именно через пионер-движение, через РКСІГовское движение, и нам 
кажется, что здесь учитель должен с пионерским движением познакомиться 
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не только теоретически, прочтя одну-две книга — это конечно, налаю и обя¬ 
зательно, — но еще важнее и еще обязательнее, чтобы учитель познакомился 
с практикой нионер-движения, пошел бы в целый ряд пионерских 
клубов, посмотрел бы, как там построена работа, посмотрел, как в том пли 
другом учреждения, наир., в детском доме, педагогическая работа детского 
дома связана с пионерской работой. Ибо общая директива наша такова: пе¬ 
рестраивать свою работу в направлении большей и большей связи с рабо¬ 
той пионерских организаций. Вот почему здесь нужно, чтобы учитель 
практически познакомился с этим вопросом и, уезжая с курсов, имел 
представление о том, как эту пионерскую организацию у себя поддержать, 
как слить свою практическую работу с той работой, которую ставят себе 
пионерские организации. Эт^—необходимейшая, серьезнейшая, важнейшая 
задача. Эта задача сростается с задачей физкультуры некоторыми своими 
сторонами, так как несомненно, что именно комсомольцы и пионеры—лучшие 
физкультурники, лучшая опора учителя и врача в смысле проведения в 
жизнь, в быт ряда новых павыков, взглядов, привычек, особенно в де¬ 
ревне. Так практически должна развертываться эта сторона работы по пе¬ 
реподготовке. Не о морских купаньях здесь будет речь, но исходной 
точкой будут все те же с.-х- трудовые процессы, те же фабрика, завод, изба, 
кустарная ремесленная мастерская. Учитель должен знать, что нового можно 
ввести здесь, как улучшить существущее положепие. Применительно к 
этим комплексам утроится теоретический курс. Вот один из примеров. 

Изба. Обследование жилищных условий в отношепии кубатуры, осве¬ 
щения, отопления, удаления нечиртот, качества воздуха, пыли. Гигиениче¬ 
ские меры по улучшению. Проветривание, уничтожение пасекомых, тарака¬ 
нов, вшей и т. д., правила личной гигиены в отношении чистоты рта, тела, 
одежды, посуды, способов хранения пищи, питьевой воды. Способы обезвре¬ 
живания питьевой воды. Профилактика инфекционных заболеваний, пере-, 
дающихся от человека к человеку, от животных к человеку. Игры, прогулки 
и т. д. Уголок с иллюстрацией пыли, мусора, паутины. Чистый угол. Изба 
прежде, теперь. Выставка. 

Такова же постановка и художественного воспитания. Оно разверты¬ 
вается тем же учителем в 1 ступени и ему надо помочь связать его до конца 
с комплексом, пропитать им работу школы не только внутри ее, но и вовне. 
П его мы будем рассматривать, как пеот'емлемую часть общественно-поли¬ 
тического, трудового воспитания. Только так понятое, оно найдет место в 
современной школе. Не бессмысленные, никому и ни па что пенужные ри¬ 
сунки будем мы делать с ребятами. Нет, мы научим видеть прекрасное в ритме 
машин, в труде, научим их не мириться с лужей, с кучами отбросов на улице, 
с грязью, безобразием в избе, научим внедрить в быт новые черточки, пау- 
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чим красочно-художественно сделать плакат для выставки, может быть, той 
же самой гигиенической выставки, сорганизовать 2—-3 праздника так, чтобы 
опи врастали в празднества взрослых, были использованы последними, были 
бы революционными праздниками с революционным репертуаром, а не празд¬ 
никами, на которых воспроизводится литературно-художественный хлам <ху- 
дожествепными» средствами, уцелевшими в медвежьих углах и выкинутыми 
всюду. Вот это и будет художественное воспитание, доступное в каждой де¬ 
ревне и ей необходимое и поэтому понятное. А теперь деревне приходится 
мириться за неимением ничего лучшего разпого рода отбросами, хламом, вы¬ 
даваемым за искусство. Надо на курсах, на конференциях, 4 в процессе пе¬ 
реподготовки добиться того, чтобы учитель понял, что в работе по улучшению 
быта, в труде есть место искусству, и научился делать первые шаги в этом 
разрезе- 

Вот этими моментами исчерпывается общее требование, цред'являемое 
ко всем учителям вне зависимости от типа детской организации, в которой 
они работают. И вслед за этим встают проблемы, которые касаются и под¬ 
черкивают особенности работы в том или ином типе детских учреждений. 

В первую очередь мы поставим вопрос о детском доме. Если в школе 
первой основной задачей для учителя является изучить комплекс, то 
программа работников детского дома распадается на следующие части. 

Первая часть — принцип организации детского дома, коллективизм, об¬ 
щественное, политическое и трудовое воспитание. Роль педагога, детского и 
педагогического коллектива, плановая работа, учет. Вторая — детдом и окру¬ 
жающая жизнь. Формы и значение связи, линии связи, цели, задачи связи. 
Третья — комсомол и детское движение, их задачи и место в организации 
детской жизни. Четвертая часть — детская самоорганизация, роль в ней 
педагогов. Значение и формы. Роль педагога. Здесь нужно вскрыть различные 
точки зрепия: нашу точку зрения на самоуправление детей и точку зрения 
буржуазной педагогии и не только в теоретическом порядке, но и в практи¬ 
ческом, путем изучения соответствующих наиболее интересно представлен¬ 
ных самоорганизаций ребят. Пятая часть — организация труда, шестая — 
социальная гигиена, половое и физическое воспитание. 

Следующая программа — секции дошкольников. Здесь работа идет по 
трем линиям: 1) выяснение методов изучения ребенка и его соцпофизиологиче- 
ских особенностей, 2) обзор педагогических систем применительно к дошколь¬ 
нику, 3) переоценка прошлого опыта и в связи с ней разработка ряда во¬ 
просов практики детского учреждения, а именно: участие детей в строитель¬ 
стве жизни детучреждения; связь работы детучреждения с окружающим 
современность: вопросы рассказывания; природа, как фактор реалистиче¬ 
ского воспитания, вопросы художественного воспитания. Вот круг вопросов. 
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на которые необходимо обратить серьезное внимание, изучать Которые нужно 
под тем углом зрения и теми методами, которые ранее указаны; я не буду 
поэтому касаться их здесь. 

Наконец, есть еще один, последний раздел работы, и на него мы должны 
обратить особое внимание, это социально правовая защита детей. Вопрос 
этот сейчас приобретает для нас особую важность, серьезность и жгучесть, 
не только потому, что мы имеем сотни тысяч беспризорных, но и потому, что 
здесь уже, кажется, произошел сдвиг, коренная переоценка ценностей, здесь 
мы уже более вооружены, чем в целом ряде других областей, знаниями, опы¬ 
том, проработкой для того, чтобы сказать, что старые точки зрения нужно 
выкинуть, и первый вопрос, на котецюм нужпо фиксировать внимание ши¬ 
роких масс учительства и общества — это вопрос о социальных корнях бес¬ 
призорности. Здесь раз навсегда нужно покончить с утверждением, что так 
назыв. беспризорный или морально-дефективный ребенок—в массе больпой 
ребенок, в массе ребенок преступный, дефективный. Такое утверждение 
неверно и до конца фальшиво и основано только на неумении, па нежелании 
буржуазных педагогов правильно подойти к этому вопросу. Нужно до конца' 
понять, что беспризорный ребенок в себе, в своей организации, в своей 
конституции не носит этих пороков. Измените обстановку, сумейте правильно 
организовать ее, и ребенок выпрямится, станет обычным ребенком, правда, 
с более сложным опытом, большим запасом практических зпаний, по и с 
большей активностью, с большей энергией, е большим практическим подхо¬ 
дом. Наша задача заключается в том, чтобы уметь возвратить рабоче- 
крестьянского ребенка (а беспризорные рекрутируются в массе именно из 
этих классов общества), возвратить его рабочему классу. Вот в чем состоит 
задача. Нужно попята что в массе этот ребенок не дефективен и, следова¬ 
тельно, к нему не нужно подходить с так называемыми медико-санитарными 
средствами; таких больных ребят немного—3-10% всей массы, по нужно 
понять н другое, что к этому ребенку, беспризорному ребенку, нужно подхо¬ 
дить п о иному, чем к остальным ребятам, так как он знает до конца 
практику жизни, прошел все медные трубы, огонь и' воду, и что к нему 
с сюсюканьем, с картинками, апликацией, лепкой подходить нельзя, так как 
он уже перерос все это, к нему нужно подойтп со стороны чисто практиче¬ 
ской, производственной, со стороны труда- Если мы этого до конца не поймем, 
если не попытаемся так поставить работу, мы будем делать те ошибки, которые 
делали до сих пор. Вот почему, товарищи, на ваших курсах, вы, органи¬ 
заторы, приехав на места, должны будете говорить п о других типах дет- 
учрежДений для беспризорных: не о замкпутом изолированном типе учрежде¬ 
ний, а о типе, приближающемся к трудовой артели подростков, конечно, 
с открытыми дверями к широкой самостоятельности. Здесь, товарищи, может 
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возникнуть еще один вопрос. Вы спросите меня, как д спрашивали раньше, 
на сколько лет рассчитана эта программа, не слишком ли она велика и сложна. 
Мне кажется, товарищи, в этом развернутом виде, о котором я 
говорил, ее в течение года проработать нельзя, но в суженном виде 
ее нуашо сделать. Я уже говорил попутно в своем докладе, каковы те ми¬ 
нимальные, необходимые требования для текущего года в области педагоги¬ 
ческих вопросов, и если я вышел несколько за пределы минимума, то только 
для того, чтобы было видно, куда надо итти дальше, чтобы была видна пер¬ 
спектива, завтрашний день- Мпе хочется в заключение еще раз подчеркнуть, 
что педагогическая переподготовка должна быть до конца увязана со всей 
остальной, должна осуществляться темп же методами, преследовать ту же 
цель. Это возможно. Это проделано в ряде губерний на десятках курсов. Надо 
добиться того, чтобы и во всем Союзе дело строилось так-же. 


ИНОСТРАННАЯ. 

Долтонский план в английской народной школе. 

(Посещение лондонских школ в декабре 1923 г.). 

Еще в прошлом году, заинтересованные Долтонским планом и его 
практикой, мы чувствовали, что многие моменты его ускользают от нашего 
внимания. Чтение разных книг, отчеты английских Школ, описание конфе¬ 
ренций, посвященных вопросу новой школьной организации в Англии, не 
давали полного представления о практическом осуществлении его. Написан 
книжку с Классы-лаборатории» и оставшись глубоко неудовлетворенной ею, 
я решила на месте познакомиться с практикой лабораторного плана. При¬ 
вести в исполнение эту мысль было нелегко. Потребовалось мпого терпе¬ 
ния и материальных жертв. Три месяца пришлось ждать в Берлине разре¬ 
шения английских властей, и только в конце ноября оно было получено... 
на три недели. 

Мой первый визит в Лондоне был нанесен секретарю ТЬо Воііоп Аззо- 
сіаііоп Шее Коппіе. Я сказала ей, что хотела бы прослушать проведение 
лабораторного плана на всех ступенях народной массовой 
школ ы. О существовании целого ряда школ, устроенных издавна церков¬ 
ными организациями, и школ «частнообществсппых» я знала, знала, что они 
богато обставлены и посещаются детьми более состоятельных родителей. Меня 
интересовали не они. Что при благоприятных условиях, при наличии капи¬ 
талов можно и обставить школу, как следует, и подходящих высококвали- 
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фицированных педагогов пригласить — это легко можно себе представить. 
Но вот при обычных условиях в государственном масштабе в народную 
школу вводить новый дух, реформу всей школьной жизпи — это было нечто 
захватывающее. , 

Мне хотелось знать, с какого возраста английская школа считает воз¬ 
можным ввести Долтонский план и как преломляется он в разных воз¬ 
растных группах. «Если хотите видеть первые шаги к раскрепощению 
ребенка, первый опыт введения самообучения в школу, - вы 
должны направить своп шаги, прежде всего, в Іпіапіз ВсЬооІ («Школы для 
малышей»). Здесь находятся дети от 4-х, а иногда и от 3-х до 7-ми лет». 
И она дала мне адрес трех школ для малышей. «В них, говорила оиа, вы 
увидите несколько любопытных опытов. Заведующая единой школой 
Мізз Маскіпеіег, автор очень интересного индивидуального метода обучения детей 
грамоте и счету. У Мізз \УеЫ> п школе вы найдете умой в сторону эстети¬ 
ческого воспитания; у мізз СоотЬз — любопытен опыт классов смешанных 
возрастов и постановка музыкального воспитания». 

Первая осмотренная мною школа была ТЬе Іпіапіз 8сЬоо1, которой заведы- 
вала Мізз Маскіпйег. Прежде всего вас поражает своеобразность школьной по¬ 
стройки, присущая почти всем английским школам. Главная особенность ее— 
серединный зал с окружающими его кольцом 7 или 8 классами. Если это 
одноэтажный дом, то свет в зале падает сверху, если двух или трехэтажный, 
то зал получает освещение из классов. Классы, за редкими исключениями, 
нс общаются между собою. Все они открываются в зал. В самом зале на 
возвышении стол для заведующего. Такое устройство лет 50—60 тому 
назад (английская школа начала строиться с 1870 года; до этого года город¬ 
ских правительственных школ не было), очевидно, имело в виду облегчить 
заведующему надзор за учащими и учащимися. Сидя на своем возвышении 
в зале, оп мог обозревать все классы, наблюдать и за детьми, и за взрос¬ 
лыми. Теперь это уже утратило свое значение, и я почти нигде пе видела за¬ 
ведующего, восседающего на этом возвышенном мосте. Наоборот, оп вездесущ, 
он посещает классы, помогает учителям, принимает у себя в кабинете, заме¬ 
няет отсутствующих учителей и т. д. 

В дет. моего посещения Мізз Маскіпйег, заведующая школой, заменяла 
больного товарища. Тем но менее она любезно показала мне школу и только 
просила на первый раз ограничиться осмотром школы для малышей и стар¬ 
шего отделения, находящегося в том же доме в верхнем этаже, и вернуться 
на другой день, когда оиа сможет уделить мне больше времени. Таким обра¬ 
зом, на знакомство с этой школой пришлось потратить 2 дня. 

По поводу приема нужно отметить, что, в отличие от немецкой школы, 
в Лондоне нигде не требовалось удостоверения на право посещения учеб- 
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есть насилие над детской душой? Пусть ребенок в данпый момент не вкла¬ 
дывает смысла в эту молитву, но после? Религия и молитва становятся при¬ 
вычкой, часто даже неосмысленной... 

Рисунком английский учитель владеет свободно, и приведенный выше 
пример не единственный, который удалось наблюдать. Даже иллюстрации к 
своим беседам в виде крохотных картин они предпочитают давать свои. И ре¬ 
бята рисуют недурно. Некоторые соединяют рисование с грамотой, другие 
ведут его отдельно. О связи между предметами много говорят, стараются про¬ 
вести ее, но не всегда проводят и, если проводят, то не так строго, как у нас 
с того времени, как в нашу школьную практику начал проникать комплекс¬ 
ный метод. 

(Продолжение следует.) 

М. Штеіінгауз. 





Письмо в редакцию. 



Последнее время много говорится о работе учителя с населением, о при¬ 
влечении населения к работе над школою. 

Мне кажется, что одним из первых шагов в направлении сближения 
школы с населением должно быть раз'ясненне населению, чему и зачем в 
школе учат. 

II хорошо было бы, если бы ГУС, выпуская программы 1-ой ступени для 
всех 4-х лет, снабдил их обращением к населению, где бы в простых сло¬ 
вах об’яснял рабочим п крестьянам, чему будут учить детей пр новым про¬ 
граммам и зачем детям надо это знать. 

Такое обращение можно бы издать и отдельной листовкой. Вооружив¬ 
шись ей, учитель мог бы начать кампанию по привлечению к школе вни¬ 
мания и симпатий населения. 

«В теперешней школе учат делу» — скажет крестьянин, и признает 
школу для себя пужной, важной. Станет и к учителю относиться лучше, н 
школу станет поддерживать. 

Надо положить почин выпуском такой листовки о работе учителя 
среди населения. Листовку надо дать списать ученикам и попросить отнести 
ее домой и прочесть ее там. 

Эта листовка могла бы положить начало выпуску целого ряда листо¬ 
вок, направленных к сближению школы с населением, к вовлечению насе¬ 
ления в работу школы. 

Распространение через учеников разного рода деловых листовок еще 
больше способствовало бы поднятию престияіа школы. 

Центр должен прптти тут на помощь .местам, и выпустить целую 
серию листков. 

Момент для начала работы учителя среди паселепия чрезвычайно благо¬ 
приятен, есть все основания полагать, что трудовым крестьянством эта ра¬ 
бота будет встречена сейчас с радостью. 

Мы ждем от ГУС’а помощи. * 

Первым листком должен быть листок о содержании наших программ, 
о том, чему учат детей в теперешней школе. Этого нельзя откладывать в 
долгий ящик. 


Р — на. 
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Углубление просвещенской работы. 

Вслед за декабрьской конференцией завед. волоно п уполномоченных 
Упроса, в задачу которой входило учесть материальную базу дела просве¬ 
щения в уезде и наметить пути к дальнейшему ее укреплению, Елатомским 
(Рязанской губ.) отделением народного образования, совместно с У просом, 
на 25 января с. г. была созвана новая конференция уполномоченных Упроса 
и руководителей кружков по переподготовке учительства. Конференция про¬ 
должалась четыре дня н носила чисто педагогический характер. В задачу 
ее входило подвести итоги работ в массовых учреждениях Народного обра¬ 
зования за протекшее полугодие и на основе этих итогов построить план 
педагогической работы, а также переподготовки учительства в уездном 
масштабе на второе полугодие учебного года. Делегаты, прибывшие на кон¬ 
ференцию из всех уголков уезда, в своих докладах с мест нарисовали полную 
картину просвещенского дела на местах. Из докладов выяснилось, что, не¬ 
смотря на тяжелое материальное положение, на недостаток учебников, 
учебных и письменных принадлежностей, работа в школах не прерывается 
и идет более планомерно, чем в прошлом году, что, наряду с словесным 
методом обучения, продолжающим господствовать в школе в силу об'ектнв- 
ных причин, наблюдается со стороны учительства стремление ввести на¬ 
глядность обучения, стремление брать материал преподавания из самой 
жизни (беседы на вольные темы). Имеются также попытки ввести в школу 
новые методы обучения, как, например, американский метод или метод целых 
слов при обученіи грамоте, экскурсионный п др. 

Там же, где материальные условия более благоприятны, как, напр., в 
Сасове, в текущем году уже ставятся опыты по комплексному преподаванию, 
применительно к программам ГУ С'а. Все это говорит за то, что старая школа, 
хотя и медленно, умирает; что ее .мес'го постепенно, шаг за шагом, с великим 
трудом занимает новая школа. Путь к трудовой индоле еще длннеп и тяжел, 
но он будет пройден. За это же говорит стремление учительства ознакомиться 
с новыми методами, с новым течением педагогической мысли. Почти во всех 
волостях имеются кружки по переподготовке учительства. Часто созываются 
волостные конференции работников просвещения. Правда, все это до послед¬ 
него времени носило непланомерный характер и почти совершенно не учи¬ 
тывалось. И конференция в дальнейших своих работах наметила путь к 
устранению имеющихся недостатков в работе и указала на те задачи, которые 
необходимо и даже возможно провести в жизнь при существующих условиях. 

Эти задачи следующие: 1) проработка программ-мииимум Губоно, 
2) стремление к наглядности в обучении, 3) планирование работы, 4) учет ра¬ 



боты, 5) организация детской среды, 6) установление связи между школами, 
7) поднятие работоспособности школ, руков., школ, советов, 8) системати¬ 
ческая работа в кружках над повышением своей квалификации, 9) работа 
среди взрослого населения и др. 

Помимо вопросов практического значения на конференции был сделан 
целый ряд докладов общего характера, например, о всероссийском с’езде 
завгубоно, организация педагогической работы и переподготовка учитель¬ 
ства, учет работы в школах, комплексное расположение материала в школе, 
абщественно-полптпческая работа учителя и др. 

Все доклады были заслушапы делегатами с глубоким интересом п выз¬ 
вали с их стороны целый ряд вопросов. Таким образом, эта конференция 
являлась своего рода краткосрочными курсами по переподготовке учи¬ 
тельства. 

Будем надеяться, что эта первая педагогическая конференция, перенес¬ 
шая центр тяжести с материальной базы на внутреннее содержание школь¬ 
ной жизни, послужит исходным моментом для планомерного строительства 
новой трудовой школы. 

Корреспондент Морозов. 

Примечание редакции. 

‘Зачем вы поместили эту корреспонденцию?», спросит иной читатель: 
В ней нет ничего необыкновенного, обычная повседневная работа, у нас не 
меньше делается...» Да... Это было бы хорошо. Каждый шаг в направлении 
действптельногр улучшения школьного дела на местах важнее дюжины 
самых хороших программ. Данная корреспонденция говорит именно о реальном 
улучшении школьного дела, о том, что учительство растет и учится, что есть 
увязка, хоть и небольшая пока, между работой центра и села Сасова, 
думающего о программах ГУС’а и о комплексном методе. 


♦ 
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Будущий историк отметит необычайную восприимчивость и жадность 
педагогического мира СССР послереволюционной эпохи к новым педаго¬ 
гическим идеям. Вопросы о трудовой школе, о нѳдпомощи беспризорным, 
о ликвидации неграмотности стали обсуждаться чуть ли не с первого года 
революции. И среда всех прочих—возникший совсем недавно, но успевший 
приковать к себе внимание широких педагогических кругов вопрос о „Дол¬ 
тонском лабораторном плане*. 

Прочитывая книжку Эвелины Дьюи п разбираемые заметки но 
поводу этой книжки, поражаешься прежде всего не только простоте 
и ясности идеи, лежащей в основе .плана*, но и тем условиям, среди 
которых знаменитый теперь „план* возник. 

Скромный американский город, скромная американская учительница, 
не пожелавшая даже назвать своим именем сделанное ею педагогическое 
„изобретение*. 

Только необычайным творческим размахом экономической мощи Аме¬ 
рики, проникновением во все уголки этой ззмѳчательной страны духа 
инициативы, смелости, отсутствием „традиций* (кроме, увы, основной 
традиции — капиталистической, сказывающейся и здесь—на примерах из 
программы, которые приводит Эв. Дьюи и против которых, естественно, 
возражает т. Чехов в „Народном Учителе*) — только этими причинами 
молено об'яснить такое новое и важное явление педагогической мысли, 
как Долтонский план. 

Можно быть вполне уверенным в том, что у нас, несомненной второй 
Америке, но Америко без ее последней—капиталистической—традиции, 
Долтонский план найдет не только сторонников, но и достойных про¬ 
должателей. 

В чем же, однако, притягательная сила .плана*? 

Думается, что все качества его можно уложить в один широкий и совре¬ 
меннейший термин — организация. Недаром у пас в последнее время 
так много н с таким жаром изучают вопросы научной организации труда 
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(НОТ). Сходство идей НОТ-а и Долтонского плана очевидное. Оба в конце 
юнцов стремятся к повышению производительности труда, к рационали¬ 
зации его. 

Совершенно ясно также, что „план* Елены Паркхерст является дей¬ 
ствительным началом индустриализации школы. Не в том 
смысле, в каком эго понимается у нас некоторыми товарищами—в смысле 
школы с индустриальным уклоном, а гораздо глубже. 

Здесь дело идет об индустриализации еимых элементов 
школы. 

Ведь давно ужо было замечено, как сильно мы отстали в области 
умственного труда и организации его от труда промышленного и тор¬ 
гового—труда чисто экоиомичоекого. В то время, как последний пользо¬ 
вался и пользуется блестящими методами учета, контроля, плана, мы 
в области умственного труда — не только у нас, но и в болев развитых 
капиталистических странах—стоим чуть ли нѳ на средневековом уровне. 
Достаточно упомянуть о параллелизме работы не только академий разных 
стран, но и научных институтов в пределах одной страны, достаточно 
указать на отсутствие правильной научной информация, научно-концентри¬ 
рованной библиографии, чтобы понять всю правильность подобного 
утверждения. 

В области чисто педагогической дело обстоит значительно хуже. 

Полная оторванность шкоды от всей общественной я государственной 
жизни. Но только в смысле обособленности школьных программ—это само 
собой,—но, главное, в том, что „дух* общественной и школьно-академи¬ 
ческой жизни но соответствуют друг другу. 

В обществе — борьба, деловое сотрудничество, соревнование, победы 
и поражения, одним словом—жизнь; в школе—собрание детей, связанных 
только извне—принесенной им „программой*. Полной жизнью жиѴь невоз¬ 
можно. Наоборот, надо сокращаться побольше, чтобы не страдать от больных 
уколов самолюбию, чтобы выполнить более или менее исправно то, чего 
требуют от тебя взрослые — учителя, родители. Сколько сил стоит потом 
выпрямиться, „войти в жизнь*, „найти себя*—знает тот, кто сам проходил 
такую школу. 

В результате: огромное количество зря потраченного человеческого 
труда. И потому-то план Долтонский хорош, что он, в первую 
голову выгоднее: он сберегает этот труд. Это — первое. 

В самом деле, дети в школе не в будущем, а тут же, в процессе их 
кѵкдодчевной работы вовлекаются в коллективную— общественную— жизнь. 
Эго ужо не бесформенный конгломерат различных индивидуальностей, 
составляющих „механическую смесь* наших „классов*. Это своеобразное, 
животрепещущее общество, нѳсомиѳнноѳ организационное целое, напря¬ 
женно идущее к своей ясно-осознанной цели. 

Только это одйо, раскрытие перед ребятами перспективы 
школьной работы, можно считать важнейшим педагогическим достижением. 
В этом можно согласиться с тов. Померанцевым из „Вопросов про¬ 
свещения на Дальнем Востоке*, отбросив 'только ого спорное положение 
о том, что ,-нормальиая мозговая работа* это — „сначала идея, некоторое 
общее представление, а затем ужо отдельные факты". Совсем не из этого 
философско-психологического полоясѳния надо выводить полезность „уста¬ 
новки* па цель. Вопрос чисто-организационного порядка. „Средний человек 
лучше работает, когда он получает определенно ѳ задание*, говорит 
Тэйлор. Но он еще лучше работает, когда задание его, за пределами 
„от—до", простирается далеко в область общественных идеалов. Этому 
учит наша революция. 7 / 

И если при открывании перед детьми цели их 'работы, месячными 
„подрядами*, на которые по „плану* делится весь школьный курс (эти 
„подряды* т. Чехов из „Народного учителя* читает почему-то как 
„задание „под ряд* на целую неделю* (стр. 153), а Кулишер, в „Вест¬ 
нике Просвещения* (стр. 234) называет их „порядками*—или это 
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опечатка?) ребята приобщаются ко всему ходу школьной жизни в целом— 
это вторая заслуга Долтонского плана. 

Но это не все. С той же .организационной" точки зрения важно еще 
следующее. 

Дети имеют ц е л ь—конечную точку устремления их усилий. 

У них есть п л а н—распределение во времени и пространстве частичных 
актов, направленных к достижению этой цели. Но этого мало еще. Дети 
приобретают большую организационную практику еще благодаря тому, 
что па них возлагается известная — и довольно значительная — ответ¬ 
ственность. В пределах „подряда" ребенок свободен. Свобода 
выбора, комбинирования различных элементов задания остается в его 
рука^. 

А система активного учета и контроля, самоучѳта и само- 
контроля, сказали бы мы—.личные", „лабораторные" и „классные" 
учетные карты (нечто подобное напоминают хронокарты Лиги „Время" 
в том случае, когда у ведущего их имеется еще план работы) дополняют 
картину .Долтонского плана" именно, как интересный вид организационной 
деятельности. Это—третье. 

Впрочем, как новую организацию школьной работы, неза¬ 
висимо от ее содержания, рассматривает свою систему и сам автор ее, 
Елена Поркхорст. 

Но необходимо еще сказать об учителе. Что несет ему Долтонский 
план? Несомненное облегчение. Нѳв смысле устранения трудностей —мы 
этого не ищем,—а в смысле устранения нелепых трудностей, запол- 
няющих практику педагога и иссушающих его после нескольких лет 
работы. 

Учитель здесь—организатор. Его роль—роль старшего тов. инструк¬ 
тора. Постоянная бдитѳльпость, организаторская напряженность, а с другой 
стороны—понимание важности своей работы, доверае к ребенку и ребенка 
к нему. Вместо кустарничества в разных классах по одному предмету, 
он может специализироваться больше в своей области—в своей школьной 
„лаборатории". Вместо постоянной тревоги за программу „будет ли она 
пройдена в срок?" тревогу за учет,—свободный коллективный контроль. Учи¬ 
тель раскрепощается. 

— Ну, а как, все-таки, с „программой"? Должна ли она остаться такой, 
как мы привыкли ее считать? 

— Конечно, нет. Долтонскпй план возможен и при комплексном методе, 
и при „методо проектов" *), проводимом тою же м-с Паркхѳрст в своей 
школе, и при всяких других, которые, может быть, еще не найдены. 

Это понимают все авторы разбираемых заметок, так же, как они пони¬ 
мают всю ценность и новизну „плана". 

— Можно ли его пересадить на русскую почву, не слишком ли это нежное 
растение, пе погибнет ли оно в условиях нашей суровой действительности. 

На этот вопрос все они дают теоретически утвердительный ответ. 
Практически же дает па него ответ тов. Кирпичникова („Вестник 
Просвещения" стр. 98—110), ставившая опыт проведения Долтонского 
плана в советской школе ІІ-ой ступени. 

Учитывая все трудности наших условий, главным образом, отсутствие 
строгого отношения к времени, несоответствие плану всего строя ваших 
вузов, и др.—она все же, подводя итог своему опыту, считает его глу¬ 
боко положительным и призывает всех школьных работников И-ой ступепи 
взяться за проведение „плана" в жизнь. 

Д. Рейтынбарг. 


») Метод «проект»»!» состоит в том, что учащийся берет па себя проведение в жизнь какого-либо 
«проекта»—сложного вопроса, главным образом, хозяйственной практики. Будет ли это усовершенствованна)! 
огородная культура, уход за скотом, или другое—он концентрирует вокруг него все знание, добытое 
в школе, работая иод контролем, с одиой стороны, той же школы, с другой—семья, заинтересованной еще 
п в практических результатах «проекта». 
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.В помощь школьному работнику І-ой ступени*. Вып. 1. Издание 
Самарского Губпроса и Сам. Губово. 1923 г. 

Книга нужная, ценная н интересно-задуманная. Составнтелн сборника 
задавались целью дать в нем то, что учителю необходимо на первое время. 

Они исходили из того, что учитель должен быть прежде всего поли¬ 
тически образован, дальше, он должен знать педагогические н психоло¬ 
гические основы школьной работы и затем методы работы. 

Соответственно этому, в сборнике, поело ряда юридических документов, 
которые учителю нужно знать и иметь всегда под рукой, дается статья 
С. Сохацкого .'Ющественно-подитрчѳское самообразование учителей". В этой 
статье с достаточной выдержкой излагается сущность исторического мате¬ 
риализма, растолковано, чем занимается политическая экономия, на двух 
страницах схвачена сущность учения коммунистов о государство, па одной 
странице—сущность экономической политики советской власти. В общем, 
в статье намечается достаточно ярко и просто план общественно-полити¬ 
ческого самообразования учителя, дается направление работе и указывается 
литература по каждому разделу. 

К этой статье хочется сделать только одно замечание: в главе об исто¬ 
рическом материализме надо было бы дать побольше примеров; это сде¬ 
лало бы очерк более популярным и более доступном для рядового учителя. 
Следующая статья—С. М. Васильевского „Основные вопросы и выводы 
школьной педагогики*—весьма содержательна и представляет из себя 
большую ценность, но она, в силу своей вынужденной конспективности, 
носит очень схематичный характер и будет трудна для тех, кто очень 
мало занимался психологией. Автор и делает оговорку, что „настоящий 
очерк представляет конспективное изложение тех лекций, которые автор 
в гораздо болев развитом виде читал на курсах по переподготовке учи¬ 
телей начальной школы. По мысли, автора, первое назначение очерка— 
помочь многочисленным участникам его кружков воспроизвести и про¬ 
думать то, что излагалось на лекциях. Кроме того, автор полагает, что 
ого очерк поможет и тем учителям, которые захотели бы освежить своп 
психолого-пѳдагогнческно знания и ознакомиться с новыми научными 
выводами". 

Автор надеется также, что очерк „мог бы послужить введением в само¬ 
стоятельное чтение психолого-педагогической литературы для учителей, 
которые только еще вступают на педагогическое поприще". 

С этой точки зрения и приходится оценивать статью, и можно сказать, 
что она является, носомненно, полезной и нужной длц учителя. Нужно 
иметь в виду, однако, что статья эта не стремится выяазить определенно- 
классовую точку зрения, а трактует психолого-педагогические вопросы 
в общих выражениях, сохраняя научную об'ективность, в изложении, так, 
например, о задачах воспитания читаем в очерке следующее: „В более 
общем виде задачу школы и учителя можно формулировать так: подго¬ 
товить из ребенка активного работника материальной культуры в ее 
социальных формах, для чего школа должна развивать в нем знания, 
умения и желание работать (воодушевленно)*. Как видим, формулировка 
очень расплывчатая, стремящаяся приспособиться ко всякому обществу. 

Дальше в сборнике идет ряд статей П. Архангельского: „Вопросы 
школоведения", „Программа занятий по школоведению". „Вопрос о дисци¬ 
плине в трудовой школе и общие методы работы в новой трудовой школе". 
Статьи кратки, сжаты, но удовлетворительно разрешают задачу введения 
школьного работника в изучение круга вопросов, связанных непосред¬ 
ственно с его профессией. Последняя его статья коротко формулирует 
сущность метода наглядного, метода формальных упражнений, метода 
динамического, генетического, комплексного, собственно-трудового, иллю¬ 
стративного, лабораторного, драматизации и экскурсионного. 

У автора нот смешения п путаницы, он отличает методы расположения 
учебного материала от методов преподавания в собственном смысле этого 
слова. Под трудовым методом он понимает „свободную творческую и само- 

9* 
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ПРОДОЛЖНЕТСЯ ПОДПИСКЙ на 1924 г. 

на ежемесячный научно-педагогический журнал 



Орган Научно-Педагогической секции Государственного Ученого Совета. 

З-й год издания. 

В журнале принимают участие: А. В. Луначарский, Н. К. Крупская, 
М. Н. Покровский, П. П. Блонский, С. Т. Шацкий, В. Н. Шульгин, О. Л. Бем, 
В. Е. Игнатьев, А. Г. Калашников, В. Т. Руднева, И. Г. Розанов, А. Шохин, 
Г. О. Гордон, А. Е. Шейнберг, А. Радченко, М. В. Крупенина, Е. П. Херсон¬ 
ская (старш.), М. М. Пистрак.-Н. Тулайков, С. Алыпов, А. К. Сапожников, Л. Со¬ 
болев и мн. друг. 

Подписная цена с пересылкой: 

на 1 год—9 руб., на '/г г.—5 руб., на 3 месяца—2 руб. 75 коп. 

Для сельских учителей допускается рассрочка: при подписке—3 руб., по получении 
№ 4—3 руб. и 1 июля—3 руб. 

Подписка принимается только с начала года—с 1 января 1924 года. 
Все вышедшие номера высылаются немедленно по получении подписки. 

Подписные суммы направлять: 

МОСКВА, ЛЕОНТЬЕВСКИЙ. 4. 

ИЗДАТЕЛЬСТВО „РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ*. 

К начинающемуся периоду ПЕРЕПОДГОТОВКИ РАБОТНИКОВ ПРОСВЕЩЕНИЯ 

издательство «Работник Просвещения» комплектует специальные 

БИБЛИОТЕКИ ПО ПЕРЕПОДГОТОВКЕ 

стоимостью в 10 р., 20 р., 30 р. и 50 руб. 

Библиотеки составлены специалистами-педагогами. Каждая би¬ 
блиотека обнимает все главнейшие вопросы переподготовки. 

По заказам для целых районов, губерний и уездов издательство 
принимает на себя рассылку по отдельным адресам. 

Заказы принимаются письменные и по телеграфу. 
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Об‘ѳдиняя и связывая всѳ предметы преподавания общим комплексом- 
наши программы тем самым учат ребенка видеть явления в их связи друг 
с другом, в развитии; учат видеть динамику жизпи, а по статику. 

Таким образом, в каждой ступени своего развития ребенок невольно 
научается правильно мыслить, подмечая связь между явлениями. 

Но но только понимать жизнь, но и стремиться изменить ее должен 
будущий борон, поэтому наган программы основаны на большей само¬ 
деятельности датой, что мы видим лишь изредка в вышеприведенных про¬ 
граммах. 

Итак, мы полагаем, что если у кого-либо являлись сомнения насчет 
тесной и глубокой связи между задачами воспитания, школьными про¬ 
граммами и задачами и целями господствующего класса, эти яркио при¬ 
меры, приведенные нами, убодят последних неверующих. 

д. Стпнчинская. 


Н. Вескшапп. Ше Епіініскіипд бег 2аИ1еіз(ипд Ьеі 2—6 ІЭЬгідеп. 
КІпгіегп (Г. Бекманн. Развитие операции с числами у 2—6 летних детей! 
/.еіізсЬгіІІ Іііг Рзусі.оіодіе Б 22, Н 1—2, 8 1—72. 

Г Автор указывает прежде всего па одну основную ошибку всех пред¬ 
шествующих работ в этой области: обычно полагали, что если ребенок 
может выполнить какую-либо одну операциюсопределенным числом*) (напр., 
правильно отличит* данное число от другого! то он может выполнить с этим 
числом н всякую другую операцию. Другими словами, совершенно пе прини¬ 
малось во внимание, что существует носколько совершенно различных актов 
опорироватьсчислами. Эти акты, по автору таковы: акт слухового восприятия, 
акт произнесения числа, акт созидания числа, т. о совокупности тех дей¬ 
ствий, при помощи которых ребенок выполняет задачу, заключающуюся 
в словах: („дай мне три шарика'), акт различения чисел, акт нахождения 
числа (отыскивапиѳ данного числа среди других чисел), акт названия числа. 
Развитие четырех последних актов автор проследил па 466 детях. Главней¬ 
шие результаты таковы: 1. Раньше всего развивается акт созидания чисел, 
потом акт различения, затем акт нахождения чисел и, наконец, акт назы¬ 
вания. 2. Чом больше число (имеются в виду числа от 2 до 5 включительно), 
тем позже начинают функционировать и тем позжо достигают полного 
развития все акты. 3. Функционирование определенного акта не зависит 
от характера предметов, к коим этот акт применяется, от их расположения 
и пространственно временных отношений. 4. Развитие числовых операций 
сильно зависит от той среды, в которой живет ребенок. 6. Существует 
несколько видов акта созидания числа и акта называния числа. Автор 
далее исследовал сложение в соединении с некоторыми из установлен¬ 
ных им актов, главнейшие результаты можно формулировать следующим 
образом. Наиболее легкой является задача 1-5-1, далее идут задачи на 
прибавление единицы, к какому либо числу, потом задачи на сложение 
двух одинаковых и разных цифр, при чем в последних двух случаях 
имеет значение величина получаемой суммы. 2. Наиболее легким оказы¬ 
вается соедипепиѳ сложения с называнием, вторым по легкости соединение 
сложения е различением и наиболее трудным соединение сложения с актом 
созидания числа. 3. И тут наблюдаются различные типы выполнения задач, 
подробно описываемые автором. В заключение автор вычисляет коэффи¬ 
циент корреляции между успешпостыо выполнения предлагавшихся им 
задач и результатами исследовіння по Бинэ Симопу. Он оказался равон 
для 5 летних детей 0,93 и для 6 летних 0,84 при вероятных ошибках 
0,"147 и 0,0033. Таким образом, предложенные автором испытания имеют 
большое диагностическое значение. 

Рібота Вескшанп’а должна стать основоположной для дальнейших 
изысканий в этой области. 

П. Шеверев. 

•) Иод числом здесь понимается конкретное число, т.-е. определенное количество точек, шарп~ 
ков и т. п. 
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О подготовке учителей к работе в школе 
по программам ГУС’а. 

(Іі предстоящей летней кампании по переподготовке). 

6 1924—25 уч. года все школы РСФСР обязаны перейти в младших группах 
к работе по новым программам. 

Первые подготовительные шаги к.этому на местах в большинстве случаев уже 
сделаны:учителя с программами ознакомлены (программы были разосланы ГУС'ом 
в сентябре месяце по УОНО с расчетом по 1 экз. на каждую школу), содержание 
новых программ и сущность комплексной системы преподавария освещены за 
минувший год на многочисленных с ездах и конференциях, на ьу рсах и в круисках, 
а также и в педагогической прессе—центральной и местной,—проделан годичный 
опыт работы но новым программам в опытно-показательных школах—центральных 
и местных — и частично ставились опыты проработки отдельных комплексов во 
многих рядовых школах. 

Теперь предстоит в наступающую летнюю кампанию переподготовки подойти 
вплотную к вопросу о том, как с осени вести работу по новым программам в усло¬ 
виях массовой школы. Проработка этого вопроса мыслится на губернских курсах, 
на уездных курсах и па районных или волостных конференциях. 

Порядок (план) этой проработки на курсах губернских пам мыслится такой: 

Прежде всего надо усвоить обоснование содержания программ 
ГУС’а, принципы их построения в обоснование комплексной 
системы преподавания. И сделать это надо не агитационно, не митингово, 
а так, чтобы каждый курсант сам осознал все эти обоснования и принципы 
с такой ясностью, которая вызывает у лее действие, настраивает психику на 
и;сланис практического осуществления теории и делает для усвоивших и приняв¬ 
ших ее невозможным возвращение к практике по старому образцу. Принципиальное 
обоснование программ следует делать с трех сторон: во-п е р в ы х, надо установить, 
іагше требования пред‘являет к школе наша советская действитель¬ 
ность, какие цели она ставит перед школой, как содержание шк. работы опреде¬ 
ляется состоянием производительных сил, экономикой, социальными отношениями, 
политическими условиями, бытовыми особенностями и состоянием всего культур¬ 
ного уровня населения пашей страны, в какой мере это содерлсание определяется 
самым существом рабоче-крестьянского государства, находящегося еще в капита¬ 
листическом окружении. 

Во-в т о р ы х, следует установить, какие требования пред’являет к постро¬ 
ению школьной программы марксистская методология. 

В т р е т ь и х, надо уяснить те требования к шк. программе, которые вытекают 
из псих о-фи зио л о г и ч ес к их особенностей ребенка, из био-соцн- 
циальных условий его существования. 
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Установив все эти требования, надо рассмотреть, насколько удовлетворяют им 
программы ГУС’а. Целесообразно сравнить их в этом отношении с другими 
программами (наркомпросовскими разных прежних изданий, петроградскими, 
московскими, местными губернскими и т. д.) и тогда явно обнаружатся все их пре¬ 
имущества перед этими другими*). 

Дальше, когда будет усвоено и обосновано содержание и построение программ, 
необходимо осветить с точки зрения новых программ все моменты педагогического 
процесса. 

За вопрос ом о том, чему учить и учиться, следует вопрос, как у чиѣ> и учиться, 
ипаче говоря, вопрос ометодах школьной работы. Ясно, что «в работе остано¬ 
виться исключительно на каком-нибудь одном методе нельзя, необходимо брать 
сочетание методов, с тем расчетом все же, чтобы стержнем работы были активные 
методы, открывающие, меледу прочим, широкие сублимационные перспективы»**). 
Целесообразно взять конкретные примеры применения разных методов в практике 
местных школ—примеры пололштельные и отрицательные — и подвергнуть их 
анализу. Ясно, что при плюрализме (многообразии) методов доминировать должны 
т с из них, которые больше всего развивают актищюсть, инициативу и самодеятель¬ 
ность учащихся. 

Когда известно, что преподавать и как преподавать, тогда возникает вопрос: 
а как планировать работу, как располагать во времени материал и разные 
виды работы?Старая школа отвечала на этот вопрос кратко: она устанавливала ряд 
уроков, равных по времени один другому, и старалась в эти уроки вложить извест¬ 
ную долю арифметики, русск. языка и т. д. Старые записки к программам и старые 
методики давали шаблон распределения программного материала в течепие года, 
полугодия, недели, дня, у учителя тоже устанавливался шаблон, который с требо¬ 
ваниями гигиены и с природой ребенка едва ли когда-нибудь был согласован. 

Планированию работа можно научиться, несомненно, только на опыте, поэтому 
на курсах целесообразно подвергнуть апализу опять таки конкретные примеры. 

Интересный в этом отношении опыт фиксирует П. П. Блонский в своей книжке 
«Первый триместр в новой школе 1 ст.» («Педагогии, курсы на дому» № 4). . 

Планирование работы — это ни что иное, как ее о р г а н и з а ц и я. Ив 
новой школе это не только организация со стороны учителя, но также и со стороны 
учащихся, следовательпо и самоорганизация учащихся (в известной мере при уча¬ 
стии у чителя, причем степень и характер этого участия учителя зависит главным 
образом от возраста учащихся и от их предшествующего опыта). 

*) Смотрите, напр., опыт подобного сравнения разных программ в статье 
Жаворонкова «Курсы по переподготовке учительства и студийная система за- 
нятий», .На путях к новой школе", 1924 № 2. 

•*) См. в статье Аламаиева в журнале „На путях к новой школе" № 2 за 
1924 г. на стр. 3 сообщение о докладе Ивановского, давшего на Моек, конфе¬ 
ренции детдомов попытку классификации методов. 
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Учитель, разумеется, планирует и организует свою работу не только лично, ьо 
вместе с другими своими товарищами-учителями по школе, следовательно здесь 
нужно говорить о коллективной работе педагогов, нужен их сго¬ 
вор между собой и, быть может, взаимная консультация, иногда взаимопомощь 
(новичкам со стороны опытных).. 

При организации работы возникает, несомненно, целый ряд вопросов: о видах ѵ 
формах и месте физического и общественного трудадетей 
в школе, работающей по программам ГУС’а, о сумме ф о р м а л ьн й х 
знанийинавыковв области языка и математики, о месте этих последних 
во всей работе школы, об элементах художественно г в воспитания 
и образования и о физкультуре. 

На курсах необходимо осветить все эти вопросы сначала с принципиальной 
стороны. 

Затем следует уяснить, каким образом надо ставить учетпедагогичес- 
кой работы в школе, без чего абсолютно немыслима правильная ее организа¬ 
ция, обратить внимание на то, как программы ГУС’а подчеркивают этот момент. 

После проработки вышеперечисленных вопросов у курсантов будет подготов¬ 
лена известная психическая установка для того, чтобы можно было перейти 
кпрактической примерной проработке отдельных ком¬ 
плексов. 

По паиіему мнению, здесь было бы нецелесообразно брать нарочито придуман¬ 
ные для проработки на курсах комплексы, как это было сделано во многих местах 
в минувшем году на разных курсах и конференциях, где брались темы вроде сле¬ 
дующих: «Каменный уголь», «Лес», «Береза», «Нева», «Обь» и т. п. Для прошлого- 
года проработка подобных тем была понятна: тогда еще не было на местах программ 
ГУС’а. 

Учесть и использовать однако этот опыт проработки частных, хотя бы 
и узких, комплексов, разумеется, необходимо и теперь: в некоторых случаях 
подобного рода темы могут войти составной частью в какой-либо комплекс 
программ ГУС’а, во многих случаях эти опыты дадут весьма ценные мето¬ 
дические указания. Наибольшую ценность будут гри этом представлять 
темы краеведческие, а особенно с производственным уклоном. Для пол¬ 
ного же анализа надо брать комплексы из программ и их разрабатывать. 
Можно взять из имеющейся уже практики конкретно проработанные ком¬ 
плексы и проделанный зафиксированный опыт подвергнетъ анализу, не про¬ 
пуская пи однсго из моментов, перечисленных нами выше и предположенных 
к общему принципиальному освещению на курсах до проработки отдельных ком¬ 
плексов. А практика проработки комплексов по программам ГУС’а уже имеется: 
нет, кажется, пи одной губернии, где бы, если не полностью, то частично, в той или 
иной школе — опытной или рядовой—не осуществлялись бы новые программы. 
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Для анализа одинаково удобно брать как положительный, так и отрицательный 
опыт. Есть и оішт, уже зафиксированный в литературе (статьи в журналах «Па 
путях к новой школе», «Народный Учитель», книжка Блонского «Первый триместр 
в повой школе I ст.» в серии «Педагогии, курсы на дому» № 4, в ближайшее время 
выйдет в свет книжка «Наша волость», написанная учителем Загрядчинской 
сельской школы Іст. Гагинской оп. станции Рождестиным и фиксирующая опыт 
проработки комплекса) *). 

Но, думается нам, ограничиваться анализом комплексов, проработанных 
другими, было бы нецелесообразно. На курсах следует слушателям приобрести 
навыки к самостоятельному планированию работы по комплексам, а не только 
к критике комплексов, проработанных другими. 

Следует ли на курсах прорабатывать комплексы сдетьми? 
Я склонен думать, что не следует, и думаю так потому, что мне хочется оградить 
интересы детей: брать их в гскусственную для н:х сб таповку курсов шрочито 
для эксперимента, работать с ними вад каким-нибудь одним комплексом, вне связи 
со всей их жизнью в школе — едва ли это педагогически целесообразно. 

Учиться проработке комплексов учителям на курсах можно путем анализа 
имеющегося уже опыта и путем пробного самостоятельного планирования разработ¬ 
ки комплексов. Непосредственная практическая работа будет потом у себя в школе 
в естественной обстановке, ее следует фиксировать и выносить на обсуждение пе¬ 
дагогического коллектива своей школы или на волостное, районное педагогическое 
собрание, пли в кружок и т. д. 

Если случится так, что во время работы курсов в какой нибудь местной школе 
будет в естественно идущем порядке работа учащихся и учителя над каким-либо 
комплексом, тогда еще можно взять и подвергнуть анализу эту протекающую на 
глазах у курсантов работу. 

Разработка о.дельпого комплекса может идти примерно в следующем порядке' 
сначала определяется место данного комплекса в программе года и триместра 
и приблизительно намечается с р о к, в течение которого данный комплекс может 
быть проработан с детьми в школе. Затем устанавливается связь данного ком¬ 
плекса с предшествующим и с последующим и производится уточнение 
содержания комплекса применительно к местным условиям. Дальше п л а 
пируетсяорганизация самой работы по комплексу: производится 
разбивка комплекса нарядтем, устанавливается распределение 
работы во времени (составление плана и расписания на период прора¬ 
ботки всего комплекса на неделю, на день, при предположении посильного уча¬ 
стия детей в этом), производится подбор материала учителем, и а- 

*) Бибіиография вопроса дана к программе учит, курсов, данной на места 
Гіавсоцвссом. 
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мечен не работ детей и распределение их между детьми 
(организация детей в работе), устанавливается сумма формальных зна¬ 
ний и навыков по родному языку, математике, ручному труду и т.д., 
какие могут быть приобретены детьми при проработке данного комплекса. 

Дальше производится учет всей работы над комплексом, подведение итогов, 
синтезирование отдельно проработанных тем в единый комплекс, определяемый 
центральной темой. 

Мыслима еще следующая вариацияв порядке работы на курсах: вначале 
дается только обоснование содержания и построения программ ГУС’а, а все основ¬ 
ные моменты в работе по этим программам освещ потея с принципиальной стороны 
уже при практической проработке отдельных комплексов, в процессе этой прора¬ 
ботки. Такой порядок методически более целесообразен при мало-подготовленной 
аудитории. 

Дм проработки отдельных комплексов на курсах курсантам следует разби¬ 
ваться на группы — по годам обучения, а затем объединиться в заключит, кон¬ 
ференции, в которой и обсудить работы групп. 

Дальше губернскими курсами следовало бы воспользоваться для того, чтобы 
на них гри участии учителей, с'ехавшихся из разных районов губернии, приспо¬ 
собить программы ГУС’а к местным условиям, т.-е. наполнить 
их локальным материалом вместо указанного в программе ГУС’а или дополнитель¬ 
но к нему там, где это требуется по содержанию комплекса, при том без нарушения 
принципов построения программы и методических ее требований, а также без 
сокращения общей суммы формальпых знаний и навыков. 

Если эта работа проделана уже раньше методическим бюро, то на курсах 
имеет смысл все лее обсудить с учителями эту работу. 

Итак курсанты осознали содержание и построение программ, методы работы, 
все моменты шк. работы, научились планированию работы, проработке отдельных 
комплексов и получили программу в приспособленном к местным условиям виде, 
но это еще не все. Надо еще на курсах же сорганизоваться для 
дальнейшей работы в школах, в волостях, в районах. 

В чем же может и должна выразиться эта организация? Прежде всего, когда 
программа строится на принципе локализации, когда изучается окружающая 
действительность, оказывается необходимым подбор этого локального 
материала. На курсах и должно быть выяснено, каким образом школам 
будет предоставляться этот материал, надо сорганизоваться для подбора этого 
материала, который должен характеризовать местную природу, состояние про¬ 
изводит. сил, хозяйство, социально-правовые отношения, историю, управление, 
быт и т. д. края. В большинстве случаев окажется, что такого материала мало, 
что свой край еще плохо изучен. И ясно, что без участия учительства он не может 
быть хоре ш) изучен. Поэтому тут же на курсах надо заложить организацию изу¬ 
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чения своего края учительством. Методика самостоятельных исследований—инди¬ 
видуальных и коллективішх-в значительной мере будет усвоена при проработке 
производственного цикла на курсах. Необходимо ознакомить учителей с прие¬ 
мами изучения разшх сторон жизни края также и по разным письменным источ¬ 
никам, сборникам, местным календарям, деловым книгам, архивным документам, 
докладам, отчетам, протоколам и т. п. Необходимо сорганизоваться для обмена 
материалами между школами, волостями, уездами. 

В тесной связи со всем этим стоит вопрос об организации и исполь¬ 
зовании местной прессы—журналов,газет,сборников,об органи¬ 
зации корреспондирования в газеты и журналы. Если в данной 
губернии издается свой педагогический журнал, то надо его приспособить для 
указанной цели; если своего педагогического журнала нет, то договориться по этому 
вопросу с местной газетой; целесообразно также снестись с соседней губернией 
но вопросу о совместном издании педагогического журнала. 

Нет такого вопроса в новых программах, который нельзя было бы освещать 
в местной прессе. Учителя могут составить хороший кадр корреспондентов и сотру¬ 
дников местной прессы и могут превра тить местную газету в крае¬ 
ведческий.орган. Эго не будет минусом для газеты, наоборот будет ее 
плюсом. И если начнут стекаться в газету корреспонденции из разных районов « 
губернии, то может получиться в конце концов великолепный «учебник» для школы 
(разумеется, если эти корреспонденции не будут заняты сплетнями, а будут всесто¬ 
ронне и разносторонне освещать местную жизнь и намечать пути для ее поднятия 
на высшую культурную ступень в аспекте коммунистических идеалов). 

Если в губернии уже есть организации и учреждения, занимаю¬ 
щиеся изучением местного края в той или иной мере, то учительству надо, разу¬ 
меется, сорганизовать связь с ними и использование их. Если 
таких организаций еще нет, то надо взять на себя инициативу создания 
такой организации. 

Советские учреждения также могут быть полезными в этом деле, 
особенно Статотдел, Земотдел, Губплан, кооперативные 
об‘едипения и т. ц. Их надо распропагандировать и повлиять на них в том 
смысле, чтобы они давали в прессу побольше материала, который можно было бы 
использовать в школах, и давали бы его в наиболее пригодном для этого виде. В 
соответствующем духе имело бы смысл устроить на курсах беседу с редак¬ 
цией местной газеты или журнала. 

Наконец, на курсах же надо за дожить организацию разработки 
и издания местных краеведческих учебников, хрестоматий, 
руководств для учителя, справочников, карт и т. п. а 

Такая работа немыслима иначе, как в форме коллективного сотрудничества 
большого количества учителей. 
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Нам остается еще ответить па вопрос о том, как согласовать на кур¬ 
сах намеченную нами здесь работу с проработкой дру¬ 
гих частей учебного плана курсов. 

Центральное место учебного плава курсов занимает производственный цикл. 
Значительное место занимает татке и цикл обществоведческий. Оба эти цикла 
друг с другом весьма теспо связаны. Не менее тесно они должны быть связаны и с 
работой над программами ГУС’а. 

По нашему мнению, начать работу курсов целесообразнее всего с обо¬ 
снования программ ГУС’а, их построения и комплексной системы преподавания. 
Затем, когда учителями будет принципиально вполне осознана практич. важность 
проработки этого производственного исвлзанногосним обществоведческого циклов, 
молено начать и выполнение программы по этим циклам, дальше можно вести 
работу лараллельпо и по программам ГУС’а и по произв. циклу. Однако перехо¬ 
дить к практической проработке комплексов было бы целесообразнее лишь тогда, 
когда уже будет накоплено некоторое количество материалов по изучению произ¬ 
водства, чтобы этими материалами и приобретенными методическими навыками 
воспользоваться при проработке отдельных комплексов. 

Работу над приспособлением полностью ГУС’овских программ к местным 
* условиям лучше всего выполнить уже в конце работы курсов, когда будет пройден 
весь производственный цикл и в соответствующих частях цикл обществоведческий, 
дабы весь добытый материал и приобретенный опыт в программы молено было бы 
уже влелшть. 

Работу по организации для дальнейшей практической деятельности по новым 
программам можно на курсах начать тотчас, как только для учителей станет уже 
ясной необходимость такого рода организационных мероприятий. Так, нанр., 
с разыскиванием и использованиемвсяких местных изданий и документов придется 
наткнуться очень скоро при проработке производи, и обществоведческого циклов. 
Использование местной прессы вообще и газеты—в частности, корреспондирование 
в газету и журнал—это также может быть налажено довольно скоро в процессе 
работы курсов. 

К концу курсов заложенные организационные мероприятия надо закрепить, 
оформить и дополнить. 

На курсах уездных порядок работы над программами ГУС’а нам мыслится 
приблизительно такой же, что и на губернских, с той лишь разницей, что здесь 
на первую общую часть затрачиваете® несколько меньшее количество часов, про¬ 
рабатывается меньшее количество отдельных комплексов и организационные 
задачи для дальнейшей практической работы принимают несколько иной ха¬ 
рактер, чем на губ. центре. Приспособление программ к местным уездным усло¬ 
виям здесь целесообразнее вести, конечпо, над тем вариантом, который дает губерп- 
ский центр. 
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С этой точки зрения, уездные курсы должны были бы заканчиваться несколько 
позднее, чем губернские, чтобы работа губернских курсов могла быть уже исполь- 
•зогана на курсах уездных. 

На районных конференциях должны быть уже представлены результаты 
работы курсов губернских и уездных. Л рядок работы над программами на рай¬ 
онных и волостных конференциях молсет быть оставлен в основе тот же самый, но, 
разумеется, со значительными сокращениями, учет и анализ практического опыта 
школ на местах на районных собраниях и конференциях должен производиться 
дальше в течение всего года при посредстве районпых школ, примерно по той схеме, 
какал намечена в статье т. Сапожникова «Районная школа, как база самообразов. 
работы учительства» («На путях к новой школе» 1924 г. № 2). 

Всю работу на курсах надо точно и по возможности полно учитывать. Там, 
где работа пройдена удачно и интересно, все материалы следует подобрать и сорга¬ 
низовать их в форму, пригодную для печати. Наиболее ценные из таких сборников 
целесообразно было бы издать через центральные издательства при поддержке 
и при участии отдела переподготовки Главсоцвоса. Такие сборники смогли бы 
послужить несомненно неоцепимым руководством не только для учителей, но также 
и для организаторов работы по просвещению (инспекторов и инструкторов). 

Б. Есипов. 


Летняя школа на Волге. 

... Десять губерпских городов, с полсотни уездных и целые сотни сел идереву- 
шек раскинуты над великою «могучею русской рекой». 

Волга — главный стержень их жизни, развития, культуры. 

Волга — артерия, соединяющая их с центрами и окраинами, а путем железно¬ 
дорожных подходов к ней — со всеми уголками необ'ятного СССР и прилегающими 
к нему страна.™. 

Караваны нефтянок, баржи и пароходы с персидскими и средне-азиатскими 
товарами, солью Эльтона, углем с Дона тянутся день и ночь вверх и расходятся 
по всем ее притокам и жел.-дор. веткам, а сверху грациозно и плавно несутся вниз, 
точно сказочные города и замки, беляны с ароматом костромской или гятской 
сосны и ели, теплоходы с товарами из Иваново-Вознесенска, Орехово-Зуево, 
Москвы, Петрограда, из Швеции и Англии, с ароматами кумача, миткаля, красок, 
с изделиями нашего русского кустаря, с чугуном и железом Урала... 

Вверх и вниз плывут вереницы рыбниц, асланок с фруктами и арбузами, 
барж с цементом и дровами. 
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Ну, с чем это сообразно?. 

Беспризорных может привлечь совсем другое. Надо рассказать им о чужих 
( гранах, ярко, красочно, об Америке — наверное, подошло бы многое из Джек 
Лондона, Брет-Гарда, может захватить Жюль-Верн. Могут захватить рассказ 
о борьбе — борьбе с природою, с нуждою, с людьми. Могу т захватить рассказ 
(і войне, вроде Барбюса, о революционной борьбе — взаправдашнее, жизненное, 
чуждое сентиментальной фальши. 

Надо дать такое, что показало бы им, как много интересного в жизни, заставит, 
почувствовать убогость своей жизни, пробудить желание вырваться из нее. 

Надо, непременно надо, читать и рассказывать беспризорной молодежи, но 
рассказывать жизненное, соответствующее их настроению, надо подойти к ним, 
как к взрослым. 

И не только рассказывать. Надо организовать хоровое пение. Надо дать 
кинематограф. Надо иоднять их чувство достоинства. Сделать Гончарскую ноч¬ 
лежку шефом над безпризорными малышами, скажем. Надо сбить группу старших, 
поговорить с ними об их жизни, о том, как опа засасывает, губит, и навести их на 
мысль, что надо им сохранить от этой жизни малышей. Привлечь их к обсуждению 
того, как это надо сделать. Будьте уверены, что они дадут самые целесообразные 
советы. Надо предложить нескольким старшим организоваться в кружок «друзей 
четей», взять на себя заботу о малышах-беспризорных, кормить их, учить их, 
рассказывать им, никому не давать в обиду. 

Если бы это можно было провести, сорганизовать подростков на живом деле— 
посмотрели бы вы, как преобразились бы эти сами подростки, как скрасилась бы 
их жизнь. 

А когда сложился бы зародыш организации — надо бы парнишкам давать 
дело поответственнее, относясь к ним с товарищеским доверием — и выправились 
пы ребята, понемногу подучились бы. 

А так, что же?. «Папу пряника», «Генерала-Топтыгина» им читать?. 

II, Крупская. 



РУССКАЯ 


Доклад М. Н. Покровского на с'езде центральных и 
местных ОПУ и представителей методических бюро 
ГУБОНО 28 мая 1924 г. 

„Марксизм в программах школы I и II ступени". 

Тезисы доклада. 

1. Марксистская теория не представляет собою чего либо отвлеченного 
и доступного лишь «умственной аристократии»; задачей марксизма является, 
прежде всего, об‘яснить жизнь, как она есть. Он поэтому прост, как сама жизнь, 
н может быть, при удачном выборе формы, об ленен даже 11—12-летним детям, 
тем более — подросткам 13—16 лет. 

2. Марксистский подход к преподаванию чрезвычайно облегчается принятой 
в наших учебных планах комплексной системой. Она, как нельзя лучше, способ¬ 
ствует обучению превратиться в средство распространения известного мировоз¬ 
зрения. Марксистским мировоззрением может, при комплексной системе, быть 
проникнут каждый урок, каждая беседа с учащимися. 

3. Основные черты марксистского мировоззрения — материализм и диа¬ 
лектика — могут и должны быть, поэтому, иллюстрированы не только на общест¬ 
венных явлениях; как известію, наиболее наглядные и популярные примеры 
диалектичности мирового процесса и были взяты Гегелем именно из области есте¬ 
ственных наук. 

4. Для проведения в сознание учащихся, даже 11—12 лет, основных мате¬ 
риалистических понятий и должно, поэтому, служить, в первую очередь, 
естествознание. При этом нет никакой надобности излагать теорию, как теорию: 
эго было бы скучно и непонятно детям. Но каждое конкретное объяснение препо- > 
давателя должно подводить уч-си, даже незаметно для них самих, к выводу, что 
все на свете может быть об ленено из простых и понятных материальных причин. 

5. Д гл представленіи! о диалектике хорошим исходным пунктом служит 
н стор и я м проз д а и и я; на пей очень удобно показать детям, как все 
на свете возникает и уничтожается, и зависимости, опять-таки, от определенных 
материальных причин. 

6. От явлений природы всего легче и проще перейти к явлеі иям сельского 
хозяйства: зависимость его от материальных условий наиболее ясна и очевидна. 
Смена форм сельского хозяйства даст стержень, прежде всего, для об'лг.пения 
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диалектики семьи, затем — общественных классов (рабство, крепостничество,, 
батрачество, фермерство и соотв. формы крупной собственности). 

7. От сельского хозяйства удобно перейти к возникновению капитала, начи¬ 
ная с торгового, к выделению промышленности, формам полудеревенской про¬ 
мышленной эксплоатации (системе домашнего производства), отсюда — к возникно¬ 
вению настоящего промышленного пролетариата, крупному производству, бирже, 
банкам, финансовому капиталу, империализму. От сельского же хозяйства на. 
примерах простейших форм сельско-хозяйственного коллективизма (общие орудия, 
скот и т. д.) легко перейти и к понятию социализма. Такой путь желателен не тол ько 
в сельской школе, где он диктуется всей окружающей обстановкой, но и в город¬ 
ской, ибо и для городского ребенка сельское хозяйство — более простой комплекс, 
чем фабрика или банк. Необходимая наглядность может бйть тут достигнута, 
экскурсиями и летней практикой в деревне. 

8. Самой слояшой и трудной задачей является следующая по порядку: 
переход от материального базиса к надстройке. Здесь 
лучше всего, опять таки, начать спростейших связей, которые дает р е- 
л и г и я. К религиозным верованиям должен быть двоякий подход: во-первых, 
они должны быть показаны, как недостаточное, об'япшемое невежеством перво¬ 
бытного человека, об‘яспение материальных фактов (причем должны быть 
взяты факты, уже научно об'лененные и понятные детям); во-вторых, религия 
должна быть показана, как ору ди с эксплоатации — это даст прямую 
связь с экономическим отделом. 

9. Заключением всего — не в качестве отдельной заключительной главы, 
разумеется, — должны быть две основные мысли, которые в виде «припева» могут 
сопровождать многие из предыдущих объяснений: первое, что материалистическое, 
и диалектическое об'ленение мира есть самое простое и удобное его об'яснение, 
паиболее практическое, лучше всего помогающее работать, есть теория, 
наиболее тесно слитая с практикой; второе, что именно поэтому победа материали¬ 
стического мировоззрения невыгодна эксилоатирующим классам, почему 
это мировоззрение и залщпшетсясЦым угнетенным и наиболее эксплоатируемым 
классом, пролетариатом. Это свяжетБсю схему спрблетарской рево¬ 
люцией, которая должна быть центром всей обществоведной части программы. 
Кстати сказать, создание такого детского учебника, который все изложение строил 
бы около истории закрепощения и освобождения трудящихся, является одной из 
более насущных задач нашего школьного строительства. 


Товарищи, прежде всего—два слова в пояснение этих тезисов. Они могли 
бы быть приплты некоторыми из вас за какую то самостоятельную программу 
или самостоятельный учебный плап особого предмета, параллельгый тем учеб¬ 
ным планам и программам, которые утверждены ГУС‘ом для школ Іи IIступени. 
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Эго было бы глубочайшим заблуждением. Никакой особой пауки, именуемой 
марксизмом, я не предполагаю, и вы это наверное понимаете, как, впрочем, и во¬ 
обще нет никаких предметов, а существует комплексная система преподавания. 
Я старался в этих своих тезисах, которые, я надеюсь, у всех вас в руках, наметить 
тот подход, те способы обіяснения, которыми должно быть проникнуто все комплекс¬ 
ное преподавание, по так как в этом подходе должна быть известная логика, 
должніі быть известные ступени, то я пытался наметить эту логику, этот мар¬ 
ксистский подход в программе школ I и II ступени. Таким образом, то, что здесь 
сгруппированы факты в известном порядке и последовательности, это еще не значит, 
что я мыслил себе ознакомление учащихся с этими фактами именно в таком по¬ 
рядке и последовательности и вне связи с тем комплексом, который разрабатывается 
Ничего подобного! В каждый комплекс должно быть внесено идейное содержание, 
независимо от того, что представляет этот комплекс: деревню, электрификацию и т. п 
и т. п. Ко всякому комплексу нужно подойти с известной точки зрепня, и вот 
эту то точку зрения я и хотел бы формулировать. 

Прежде, чем перейти к конкретной части, которая тезисами настолько от¬ 
четливо выяснена, что мне придется сделать только некоторые комментарии, мне 
хочется сказать о значении вообще марксизма в пашей общеобразовательной школе. 
Тут придется сразу заявить, что по этой линии пам придется быть в общеобразо¬ 
вательной школе гораздо более неумолимыми, чем в школе высшей. Вы можете 
считать это за парадокс, но это все же так, да иначе это и быть не может. Мы, ве¬ 
роятно, долго еще не будем требовать марксистского подхода от преподавателей 
прикладных предметов в высшей школе. В конце концов не все ли равно, т.-е., 
конечно, не все равно, возразите вы мне, и я соглашусь с вами, — но относительно 
говоря, не все ли равно, будет ли хороший химик в то же время хорошим маркси¬ 
стом или нет. Один известнейший профессор по глазнмы болезняи, говорят, 
был членом «союза русского народа» и сохранил, быть может, чувства, свойствен¬ 
ные этому званию. Но, тем не менее, он — первейший специалист в своей области, 
и если бы мы его заменили другим, может быть, хорошим марксистом, по плохи 
глазником, и передали бы ему клинику, то принесли бы всем только вред. Тоже 
самое относится к химии, к теории паровых котлов, к теории слабых токов, ко 
всем таким прикладным предметам. При их преподарании в вузах нет безусловной 
необходимости подходить со стороны строгого марксизма. 

Поэтому в вузах мы будем требовать марксистского миросозерцания от пре¬ 
подавателей только по теоретическим дисциплинам, и это уже придется провести 
до конца. Пока мы это проводим только в области общественных наук, но это, 
конечно, есть наша уступка, уступка весьма нерациональная, весьма нелогичная 
и вредная для существа дела, но которую мы вынуждены делать просто потому, 
что с чего то начать нужно, а, как никак, общественные дисциплины сейчас явля¬ 
ются наиболее отсталыми и затхлыми дисциплинами в современных вузах, — но 

11* 








НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


.V 4 — 5 




и по отношению к физике, к математике, к теоретическому курсу по биологии мы 
будем также требовать марксистского подхода, ибо тут тот или иной метод препо¬ 
давания окрашивает миросозерцание студентов, и математику и физику можно 
преподавать так, что н и умелом преподавании зто прямо приведет студентов 
к идеалистическому миросозерцанию. А профессор, кажется академик, Л. С. Берг 
до .азал, что и в области бі.ологии это вполне возможно. Можно так преподавать, 
что будут воспитываться будущие идеалисты. Поэтому по отношению к теорети¬ 
ческим дисциплинам в вузах мы будем требовать марксистского подхода, и наш 
Институт красной профессуры будет иметь и естественно-научное отделение, кроме 
обществоведческих іисшіплин, ибо нельзя оставить теоретические дисциплины 
в руках наших идейных противников. 

По если но отношению к вузам мы делаем большие вычеты в пользу препо¬ 
давателей прикладных дисциплин, то в школах 1 и 11 ступени таких вычетов де¬ 
лать не пріходится, их делать нельзя. Марксизм, основу которого составляет, 
как охарактеризовал Владимир Ильич в одной статье, «воинствующий материа¬ 
лизм». еси цельное мировоззрение, во всех пунктах противоположно.-, тому мировоз¬ 
зрению, ко.орое до сих юр господствовало в нашей школе і. которое можно оха¬ 
рактеризовав, как релшиозное мировоззрение. Оно было действительно рели¬ 
гиозным. иоо культивировало во всех направлениях слепую веру и душило анализ, 
и не только в области религии. Поэтому борьба с религией, антирелигиозная 
пропаганда, составляет только часть общей системы. Ведь монархизм держался 
только на вере, вере в но мазании чество, и тут его связь с религией, на вере, что 
известное лицо, или для целой страны известная группа лиц, имеет прирожденные 
ирава управлять н т. д. На этом духе, духе покорности и религиозной веры дер¬ 
жалось все мировоззрение старой школы, и мы знаем, что по кусочкам оно продв¬ 
игает до сих пор сохраняться в нашей теперешней школе. Разве не курьез, что 
перепечатываются «избранные» стихотворения Пушкина, и в них вы не находите 
«Вольности», не находите «Деревни», не находите «Кинжала», а находите «Клевет¬ 
никам России»? Эта книжка вышла в 22 или 21 году, кажется, и эта книжка пошла 
в школу. Вот образец того, как старое, мертвое до сих пор захватывает живое, 
и мы до сих пор принуждены бороться в своей работе с этим старым миросозерца¬ 
нием, основанным на рабство, на покорности, на слепой вере. 

И нельзя бороться с этим мировоззрением только отрицательными мерами, 
т.-е. выгонять его, и па этом успокоиться. Если мы это миросозерцание только 
выгоним из школы, мы превратим детей в своеобразных вольтерьянцев, что сейчас 
.им к чему не ведет. Ведь именно для труда, для работы, вольтерьянцы годятся 
меньше всего, вольтерьянцы — это классические бездельники. На нашей выставке 
вы можете увидеть этих вольтерьянцев ХѴ111 в., которые могут только сидеть 
на мягких креслах, пить кофе, вести разговоры, но это — все, на что человек без 
всякого мировоззрения, человек без всякого стержня способен. 
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Эго совершенно недостаточно, если вы только сделаете ребенка аитирсли- 
гиозпымгвы его этим сделаете в конце-коицов только никуда негодным работником. 
Нужно на место стараго религиозного миросозерцания, основанного на страхе, 
рабстве и принуждении, ввести миросозерцание воинствующего коммунизма и 
марксизма, миросозерцание, основанное не на слепой вере и подчинении, а на бес¬ 
страшном анализе всего на свете и на глубокой вере в силу человека. Я не хочу 
употреблять таких слов, которые могут заставить обвинить меня в каком то бого¬ 
строительстве, но если бы не бояться терминологии, то ..ожно было 5ы сказать, 
что марксизм — это религия свободного человека, освобожденного трудящегося 
человека. Конечно, это — не религия в привычном смысле слова, потому что 
тут нет слепой веры, г я только для литературной антитезы употребил т... ое выра¬ 
жение. Марксизм должен явиться на смену старого религиозного миросозерцания, 
и вот почему всякий преподаватель общеобразовательной школы, в противопс ..ож- 
ность врачу по глазным болезням, хирургу или химику, обязательно должен быть 
проникнут этим новым миросозерцанием, обязательно должен быть сам маркси¬ 
стом. Тут мы никаких уступок, кроме просто уступки человеческой слабости, 
делать нс можем, хотя, конечно, нельзя представлять себе это так, что все препо¬ 
даватели путем декретного постановления станут завтра же марк истами, — это 
напоминало бы декреты из «Хулио Хуренито». Но мы должны поставить -сое 
целью, чтобы педвузы и педтехникумы готовили учителей-?.арксистов. ибо учителя 
нс-марксисты нам не нужны, так как не-марксисты это будут или учителя старого 
покроя, или, в лучшем из худших случаев, это будут те же самые вольтерьянцы, 
которые вообще трудовому люду не нужны, ибо они не могут дать ничего. к[юме 
голого скептицизма. 

Так вот, что такое тот марксизм, который должен проходиться в школах? 
Приходится сказать, что марксизм у пас очень часто, —я говорю, копечно, о 
школьном марксизме, а пе о философском,—очень часто Школьный марксизм 
понимают у нас, как политграмоту, а политграмоту у нас понимают по Коваленко, 
по Вольфсону и т д. Мне приходится прежде всего разрушить тот предрассудок, 
что будто бы марксизм есть политграмота. Политграмота — вещь хорошая, и 
жалко, что она у нас в школах плохо поставлена и что ученики на гопрос, кто такой 
Ленин, иногда в деревенских школах отвечают — царь. Это жалко и плохо. Но тем 
не мепее, если даже они вызубрят всего Коваленко наизусть, от этого они маркси¬ 
стами не сделаются. Макрсизм —это миросозерцание, охгатьпающее все области, 
пелньое миросозерцание, которое мы противопоставляем религиозному миросозер¬ 
цанию. Эго нужно помнить, пе упускать из виду пи на одну минуту. И еот почему 
естествознание па первой ступени усвоения марксизма даже важнее, нежели 
общественные науки. В Институте Маркса и Энгельса тов. Рязанов хранит чрезвы¬ 
чайно трогательный докумепт — конспект одной кпижки по геологии, составлен¬ 
ный Карлом Марксом. Когда, вы думаете, составлял он этот конспект: когда он 



Іііб 


ПА ПУТЯХ К НОНОЙ ШКОЛЕ 


Э* 4-5 


ПА ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ 


167 


.V 4-5 


был комсомольцем? Нет, он составлял этот конспект в 1880 г., когда ему было 
6^ года. 62-летний великий старик, один из гениальнейших людей своего времени, 
с добросовестностью студента конспектировал последнюю книжку по геологии. 
С точки зрения академической это смешно теперь. С академической точки зрения, 
какой экономист, буржуазны.! экономист, стане изучать, штудировать книжку 
по геологии? Зачем ему это нужно? Когда я стад одному почтенному русскому 
историку разъяснять исторический материализм еще тогда, когда я в этих стенах 
действовал, как преподаватель, лет 25 тому назад *), он слушал, слушал меня, 
и расхохотался: «к чему мне это нужно, я изучаю литовский сейм, а вы мне толкуете 
о материальных факторах;зачем это мне?» Вы видите, что специалисты совершенно 
не интересуются даже обобщениями в пределах своего предмета. Если вы возьмете 
работы одного из наших университетских институтов но обществоведению, вы там 
увидите, как почтенные наши буржуазные ученые,—наши институты все еще 
руководятся буржуазными профессорами, — как они отпихивают от себя всякие 
общие темы, если кто нибудь пытается их поставить, и как они прямо купаются 
в блаженстве, когда встречают какую нибудь тему, никакой связи с современностью 
не имеющую. Тут они высасывают каждую подробность. А когда кто-то из моло¬ 
дежи высказал мысль, что у всякого хорошего историка непременно в его миро¬ 
созерцании отражается современная борьба, то о,дин из старших членов этого 
института ответил, что это — не достоинство, а беда историка; и когда другой моло¬ 
дой человек сказал, что всякая общественная катастрофа, революция вводит новые 
очки зрения в историю, тодругой почтенный старый профессор сказал, что новые 
точки зрения вносятся открытием новых источников, а не общественными нерево- 
іотами. Таким образом, вы видите, что, с точки зрения старой академической 
науки, это — сплошная какая то нелепость, что Карл Маркс в 62 года занимался 
конспектированием геологической книжки. Но нам это показывает, что хотя Маркс 
то именно время и отказывался от звания марксиста, затрепанного тогда разными 
легкомысленными людьми, он был настоящим марксистом и понимал, что марк¬ 
сизм — это не только обществоведение, а это есть цельное миросозерцание. Поэтому 
н нужно приступить к изучению марксизма в школах гораздо раньше всякого 
обществоведения и отнюдь не смешивать марксизм с изучением Коваленко и т. д. 

В своих тезисах я и говорю, что, по моему, этот марксистский подход в наших 
школах, как миросозерцание, чрезвычайно облегчается комплексной системой. 
В другом своем выступлении, стенограмма которого напечатана**) и повторять 
і‘<- поэтому не стоит, я привожу примеры такого марксистского ко индексирования 
даже в области специальных дисциплин. Позвольте вам все-таки один такой пример 
повторить. Казалось бы, что развитие французского народного хозяйства, фран- 

•) С‘езд ОПУ происходил в здании бывш. Едисавстинского института, где 
М Н. Покровский состоял преподавателем и откуда он был изгнан за .небла¬ 
гонадежность”. 

»*) См. журнал «На путях к «свой школе» № 1 за 1924 г. 


цузской крупной промышленности в 19, в начале 20-го века — это есть чисто 
обществоведческая задача, и, разрешая ее, нам не придется знать никаких фактов, 
кроме общественных. Между тем, как я там говорил, — что сделало Францию 
металлургической страной, что сделало ее второй металлургической страной 
в Европе и третьей в мире металлургической страной, причем она отстает от Англии 
ло части выплавки чугуна всего па 7* миллиона тонн в год—так вот, что сделало 
Францию такой металлургической страпой? 

Эго сделало химическое открытие Томаса и Хилькриста в 80-х г.г. 
Раньше французы не умели очищать руду. Она была с большой примесью фосфора, 
и считали, что французская руда непригодна для производства и не идет в обра¬ 
ботку. Когда Бисмарк после франко-прусской войны 1870 г. лишил Францию 
последних участков чистой руды, необходимой тогда для металлургии, считали, 
чіо участие Франции в мировом хозяйстве, как индустриальной страны, кончено. 
По Томас и Хилькрист изобрели такой способ, при помощи которого руду можно 
было очищать от фосфора, и Франция оказалась одной из самых богатых залежами 
руды стран. Руды оказалось сколько угодно в распоряжении французов, и Франция 
заняла второе мето по металлургии в Европе и, вероятно, обгонит скоро в этом 
отношении Англию. Химическое открытие определило всю экономику страны. 
А в конечном счете, технический фактор определил пе только экономику, но и 
политику страны. Почему заинтересована Франция в Руре? Потому, что руду 
нужно плавить на угле. Весь рурский вопрос собственно вертится около угля, 
который нужен для обработки руды. Этим об‘яспяетсл, таким образом, внешняя 
политика Франции, а между тем в основе ту т чисто химическое открытие, не зная 
которого нельзя понять французской экономики. На этом примере можно иллюстри¬ 
ровать, до какой степени нельзя быть марксистом, оставаясь только общественником, 
ничего не зная в естественных науках. Эю незнание — громадный недостаток, 
Ахиллесова пята марксистов-самоучек, которые имели несчастье кончить историко- 
филологические и др. факультеты. Мы — какие то однорукие люди, и острая 
марксистская критика постоянно открывает разные непроветренные углы в нашем 
миросозерцании. Настоящий марксист прежде всего должен быть хорошим есте¬ 
ственником. И вот почему совершенно правильно в программе Свердловского 
университета весь первый и половина второго года отдаются почти исключительно 
естественным наукам. Эгс—совершенно правильный подход и только таким образом 
мы можем получить хороших марксистов. 

Совершенно очевидно, что и школьный марксизм должен начинаться с есте¬ 
ствознания. Естествознание может выяснить два основные принципа марксизма: 
материализм и диалектику. Эго — два кита, на которых стоит весь марксизм, — 
у нас не 3 кита, а два. Что касается материализма, тут нет надобности пускаться 
в долгое об‘яснение того, что естествознание является для марксистского материа¬ 
лизма особенно ценной базой. Как раз на естествознании всегда рос материализм 
и не даром церковь так упорно боролась с материализмом. 
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Теория Ньютона во Франции — конечно, перед революцией—считалаеь 
запрещенной через 100 лет после появления его книжки. Церковь боролась упорно 
с естествознанием, и правильно делала, со своей точки зрения, потому что естество¬ 
знание—это база материалистического миропонимания. Несколько более при¬ 
дется говорить о диалектике. Наше современное естествознание до сих пор очень 
метафизично и более исходит в своих построениях от неподвижных фактов, нежели 
от текучего диалектического процесса. Проблема—диалектизироьатьестествозна¬ 
ние— давно поставлена Энгельсом. Гегель, родоначальник диалектическоі» 
метода, брал свои примеры из области естествознания. Он брал, например, ро<т 
растения. Чтобы появилось растение—необходимо, чтобы лопнуло семя, чтобы 
оно уничтожилось, и тогда появится растение. Чтобы появился плод —нужно, 
чтобы исчез цветок и т. д. Все явления появляются, исчезают, на их месте развер¬ 
тываются новые, — вот основной стержень диалектики. После уничтоженія 
одного явления появляется другое. То же мы имеем в химии. Два вещества дают 
третье, при этом исчезают оба первые, как нечто особенное и самостоятельное. 
То же — в физике. Здесь обыкновенно приводится теория квант. В естсствознаш и 
можно найти целый ряд таких диалектических процессов. 

Почему диалектика общественно важна? Потому, что она в корне бьет то 
рабское миропонимание, которое в уступочной форме еще сохранилась у буржуа¬ 
зии. Бу ржуазия всегда жила компромиссами, и вот мы видим — что религиозное 
миросознанис в своей эволюции дало некоторый у блюдок, буржуазну ю теорию 
эволюции. Сущность его такова: все происходит естественным путем и об'ясыяется 
материальными причинами, по все растет мирно и постепенно, одно явление неза¬ 
метно переходит в другое. Этот буржуазный эволюционизм проникает все сознание 
19 столетия (геологическая теория Ляйэля). Мировой процесс изображается, 
как ряд маленьких незаметных перемен. Суть этой теории такова: хорошо, будьте 
материалистами, только не бунтуйте! По беда в том, что настоящий материализм 
всегда бунтует. Мирным и кротким его нельзя сделать. И вот в буржуазном 
миросозерцании появляется диалектическая струя, в дарвиновской теории борьбы 
за существование. Это — очень слабая форма диалектики, но все же она имеется 
уже в буржуазном миросозерцании. В дальнейшем диалектика приводит к чисто- 
революционному пониманию всей мировой системы. Мы видим, что каждый шаг 
достигается борьбой, борьба эта заключается в уничтожении предшествующего, 
водворении па его место нового, которое затем само будет уничтожено, чтобы дать 
место следующему. Мы видим, что феодализм исчезает и его место занимает капи¬ 
тализм, ію сам капитализм будет уничтожен социализ сом. Вот почему нам чрезвы¬ 
чайно важно закрепить в умах детей это диалектическое понимание мирового 
процесса. Здесь, конечно, труднее, чем просто с материализмом, и тут приходится 
времепно, может быть, сделать некоторую уступку. Хорошо будет, если наша 
школа будет крепко-матеріалисти ческой. Уже это одно создает прочную базу. 
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Надо падеяться, что та жизненпая борьба, которая дает такое хорошее понимание 
жизненного процесса рабочему, часто с трудом излагающему свои мысли на бумаге, 
даст ему возможность справиться с этой задачей. Мы знаем, что нередко студент 
Свердловского университета, стесняющийся излагать свои мысли на бумаге, 
превосходно схватывает сложнейшие теории, перед которыми студент Фон’а ока¬ 
зывается несостоятельным, несмотря на то, что он окончил вторую ступень, а рабо¬ 
чий—полуграмотный. Эта жизненпая борьба, сама жизнь из наших маленьких 
материалистов сделает диалектиков. Но такая уступка ни в каком случае нс может 
быть принципиальной. Мы пи в каком случае не можем навсегда предоставить 
истории и жизни доделывать нашу работу. Это недопустимо. Школа должна 
выпускать максимально подготовленного к жизни человека и не должна отмахи¬ 
ваться от стоящей перед нами проблемы, возлагая ее на саму жизнь. 

Вот почему я думаю, что диалектикой в школе заниматься также пужно. 
Тут я должен подчеркнуть то, что у меня есть в тезисах, а именно, что нелепо, 
конечно, было бы излагать все это детям в виде абстрактной теории, ибо из этого 
получатся два скверных результата: 1) они не поймут этого и 2) оші станут отно¬ 
ситься к этому, как к закону божьему. Ведь в прошлом каждый ученик относи¬ 
тельно катехизиса говорил, что это—штука, которую понять нельзя, а іЦідо ее выу¬ 
чить наизусть. Вот почему подходить к диалектике, как к абстрактной теории, 
нельзя, ибо результаты будут чрезвычайно плохие. Яговорю это потому, что подоб¬ 
ный случай в школах, правда, не в опытно-показательных учреждениях, но все- 
таки бывал. К счастью, заучивали наизусть не марксизм, но что заучивали книжку 
I іо кален ко, как заной божий, это верно. Это совершенно неверный подход и 
в этом нет никакой необходимости. Я повторяю, что марксистский подход должен, 
проникать во все комплот ы преподавания и тут должно быть на первом плане 
умение учителя из каждого факта извлекать диалектический урок. Возьмите 
ботанику и вспомните тот пример, который приводит Гегель. Эго—все элементар¬ 
ные вещи. Дети никакой теории нс слыхали, ио привычка мыслить диалектически 
у пих имеется. Великолепным, по моему, средством для проведения диалектики 
в сознании учащихся является история мироздания. Эго —вообще предмет воспи¬ 
тывающий. 

Далее, марксизм представляет из себя цельное мировоззрение, где естество¬ 
знание слито с обществоведением. Как подойти к этому, чтобы не было того пере¬ 
рыва, который, к сожалению, имеется у нас, у людей старой школы? У пас, у людей 
старой школы, имеется два ящика: в одном — естествознание, в другом — общество¬ 
ведение. Я в своих тезисах пытаюсь наметить такой подход, как от естествознания 
переходить к обществоведению — именно через явления сельского хозяйства. 
Это мне кажется самым простым подходом. Мне лично таким путем идти не прихо¬ 
дилось. потому, что я преподавал в старой школе, по предметной системе, но я дол¬ 
жен сказать, что проводить в сознании учащихся марксистское понимание истории 
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мне приходилось, правда, не с детьми, а с более взрослыми, с подростками лет 13, 
и они прекрасно это понимали. Приходилось мне это делать в стенах этого учебного 
заведения не теперь, когда это шкода имени Радищева, а тогда, когда это был 
еще институт, откуда я ровно 25 лет тому назад был изгнан за неблагонадежность. 
Я здесь проводил с более старшим поколением, с девицами почти взрослыми, 
исторический материализм и ручаюсь, что они его понимали. Я вел работу очень 
активно, не механически, заставлял их писать сочинения и имею доказательство 
тому, что лучшая часть класса усвоила основные понятия исторического материа¬ 
лизма. Словом, я имел опыт, и он тем доказательней, что проводился в обстановке 
самой неблагоприятной, где десятки тысяч начальства ие помогали мне, а мешали. 

1 іо мне приходили почетные опекуны в гусарских мундирах и всякие светские дамы, 
слушали уроки и мне приходилось круто лавировать для того, чтобы при таких 
посетителях все же излагать историю материалистически. Я помню, как раз 
ко мне пришел гусар Олсуфьев, начальник этого учебного заведения, слушал мой 
урок и, когда я объяснял, что падение крепостного права имело экономические 
причины, то он весьма выразительно пустил: «Хорошее дело!..» Вы видите, что 
тогда приходилось работать при максимально неблагоприятных условиях, но тем 
не менее педагогические результаты достигались; поэтому, т.т., я твердо вер ю, 
что они еще более достижимы в современной обстановке. 

Я не стану распространяться на эту тему, это есть в тезисах, повторяю, 
я уверен, что сельское хозяйство представляет собой наиболее нормальную смычку 
естествознания с обществоведеиием, самую наглядную смычку, ибо база сельского 
хозяйства — естествознание, и другой быть не может. На этой смычке приходится 
нам остановиться, ибо она даст нам целый ряд подходов. Возьмите, напр., историю 
культуры, она, в сущности, имеет 3 громадных отдела: первый отдел — это период, 
когда не было современного земледелия, т.-е. не было пахоты плуговой, а была 
пахота ручная — мотыгами, скребками, которая, как мы знаем, теперь возродилась 
в некоторых местностях России. Теперь в некоторых местностях землю обрабаты¬ 
вают скребками. Это—первый громадный период, который исчисляется десят¬ 
ками, если ие сотнями тысяч лет. Второй период — это период с момента появле¬ 
ния плугового земледелия. На этой базе возникает чрезвычайно интересная куль 
тура, однообразная до поразительное™ на протяжении ряда тысячелетий. Возь 
мите, например, эгейскую культуру, когда д .лее придворные дамы одевались чрезвы¬ 
чайно похоже на женщин конца XIX столетия. Недаром самая знаменитая эгейская 
статуетка называется «парижанкой». Юбка клеш, рукава в сборку, совсем точь- 
в-точь как в 1885-х г.г. А ведь это было 5.000 лет тому назад, не менее. Возьмите 
какую нибудь ассиро-вавилонскую культуру. Пойдите в Британский музей и вы 
там увидите кирпичики, испещренные точкам. Что представляют собой эти 
кирпичики? Векселя, долговые обязательства уплатить такому-то, уплатить 
столько-то мин. Таким образом, денежное хозяйство и векселя вы находите за 
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5—6 тысяч лет тому назад в Ассиро-Вавилошш. И такую лее точно культуру, 
культуру торгового капитала с векселями, с дворцами, придворными дамами 
вы находите в ХѴП-м веке во Франции, т.-е. вссго-на-всего 200 лет трму назад, 
лри Людовике XIV, то же самое. Так что эта новая земледельческая культура, 
новая пахота, является осію ваше см, на котором строится громадный культурный 
период, которое охватывает огромный и географический и Хронологический 
район: вы находите ее и в Америке, в древней Мексике, в древнем Перу и в Китае, 
и в Индии. Там вы встречаете тот же самый придворный быт, тот же придворный 
штат, то же крепостное право, конечно, то же вотчинное хозяйство и т. д. и т. д. 
Все это всюду одинаково. 

И, наконец, третий период, период колоссальной революции нашего времени, 
лериод введения машин и появления крупной индустрии. Все это — всего-на¬ 
всего 200 лет тому назад, т.-е в ХѴШ-м веке, который ошіть переворачивает вверх 
дном весь ми]) и выдвигает новые формы культуры, совершенно непохолше как 
па первобытный период, так и на второй период. Таким образом, как вы видите, 
с сельским хозяйством весь процесс чрезвычайно точ но связан. Появление в исто¬ 
рии быка и лошади, привязанных к плугу — это было великой исторической ката¬ 
строфой. Вот почему я считаю, что сельское хозяйство является очень удобной 
со всех точек зрения смычкой, пунктом не только для того, чтобы связать естество¬ 
знание с экономикой, но и для того, чтобы об ленить всю историю культуры. 
Па очень продолжительный период, до конца крепостнического периода в России, 
до половины XIX века, земледел.. можно вполне обходиться при историческом 
и историко-культурном об‘яспепии. 

По с наступлением века машин земледелия не хватает. Тут выступает на сцену 
момент индустриальный, момент промышленный, и эти моменты приходится свя¬ 
зывать. Самым трудным в дальнейшем явится, конечно, переход от базиса к над¬ 
стройке, т.-е. об‘яснечие идеологии. Тут мы подходим как раз к сюжету, чрезвы¬ 
чайно важному в жизни школ, подходим к религии. Что борьба с религией, как 
с основой старого миросозерцания, которое постоянно будет возникать, поскольку 
религия и религиозное миросозерцание останется, что эта борьба с религией соста¬ 
вляет обязанность всякого советского педагога, — это не подлежит никакому 
сомнению. Но большой вопрос, — как нужно эту борьбу вести. Несомненно, 
что наименее удобным приемом, хотя хорошо прививающимся в деревне, является 
прямой наскок. Прямой наскок заключается, так сказать, во внешнем, в чисто 
внешнем разоблачении форм той религии, которая господствует, т.-е. у нас,главным 
образом, православия, в мусульманских странах — ислама и т. д. и т. д. Этот 
наскок сильно шибает в иос и поэтому недаром «Безбожник» не только зачиты¬ 
вается в деревне так, что нельзя разобрать іщ текста, пи картинок, но даже 
идет за границу, потому что это прививается и там. В Германии «Безбожник» 
идет в большом количестве экземпляров, потому что там масса ие привыкла к такому 
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откровенному подходу к религии, потому что там пастор еще держит в руках своих 
прихожан, и поэтому там это средство так сильно действует. Как средство перво¬ 
начальной агитации — это годится, но нужно помнить, что это — только средство- 
первоначальной агитации, которую при этом нужно вести с большим тактом потому 
что, если гы будете ее вести слишком грубо, могут получиться неожиданные резуль¬ 
таты. Эдесі нужно проявлять чрезвычайный такт и нужно помнить, что это тол ько 
первоначальное средство, ибо бывает такая штука, что вы разоблачили перед чело¬ 
веком попа, —о/і перестал верить в него, вы разоблачили мощи, — он убедился, 
что это один обман, а потом ч,, сз два года этот человек оказывается баптистом. 
Бывают такие анекдоты, — потому что религиозное миросозерцание имеет корни, 
сидящие гораздо глубже, нежели внешняя сторона религии, разные чудеса, все¬ 
возможные мощи и т. д. Поэтому нужно добираться до этих корней, а не о/ ранн- 
чиваться поверхностным дискредитированном религиозных форм и религиозной 
вшшдости. 

II вот, для того, чтобы добраться до этих корней, по-моему, имеются діа. 
подхода. Первый подход очень легко связать со всем школьным преподаванием, и 
по-моему, плох тот учитель, который это связать не сумеет. Это опять-т;, ки — то же. 
самое естествознание. Если вы возьмете и объясните детям то или другое явление 
природы па живом примере, научно, а йотом возьмете и об'ясните это же явление 
так, как об‘ясняли его дикари, как об'яснлют до сих нор темные массы, то дети 
непроизвольно расхохочутся. Конечно, — если ш сумеете как следует расска¬ 
зать с внешней стороны. Эго — самый лучший способ дискредитирования именно 
религиозного миропонимания. На целом ряде конкретных примеров это можно 
об‘яспить. В новой книжке тов. Яковлева о деревне есть очень любопытный 
образец самодельного атеиста, который перестал веровать с того момента, когда 
побывал в германском плену. Во время войны, как іы знаете, германцы очень 
усиленно истребляли вшей, и делали вполне правильно, потому что со вшами 
пришлось бороться потом и Советской России. И бот, когда этот человек узнал, 
что такая болезнь, как сыпной тиф, который косит сотни тысяч людей, что опа 
происходит от вшей и что если люди будут бороться со вшами, то не заболеют 
(ыпным тифом, — он сразу перестал веровать. Зачем молиться богу, зачем служить 
молебны о здравии, раз все это достигается тім, чтобы вшей не было? Все это можно 
сделать гораздо проще. Очевидно, конечно, что он разговаривал при этом и с более 
образованным, во всяком случае, с более грамотным человеком. А когда он пошел 
в Берлине в зоологический сад, то на фоне этих разговоров его очень смутила 
обезьяна: уж очень походит на человека... В концс-концов, он из германского 
плена вернулся сознательно неверующим человеком. Он пе только не веровал 
в мощи, в посты, но вообще расстался с религиозным миросозерца¬ 
нием. Он стал читать научные книжки, стал интересоваться научными 
проблемами. 
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Этот образец самодельного атеиста ясно показывает, как иіфмалыіым путем 
можно бороться с религиозным миросозерцанием. Тот же Яковлев приводит другой 
пример,'очень хороший пример, но педагогически недостаточно использованный— 
борьба ирйса с мышами или мышей с просом. Мыши едят просо. Как избавиться 
■от этого? Очень просто. Нужно промывать просо формалином, — тогда мыши, 
непереносяиі(ие запаха формалина, не тронут просо. А крестьянин до сих нор 
служит молебны, зовет попа, чтобы избавиться от нашествия мышей. А между тем, 
дело очень простое: промывать просо формалином, и никаких мышей не будет. 
Тогда пе нужно звать попа, не нужно служить молебна. Это великолепнейшим 
образом показывает, как можно бороться с религиозным миропониманием. Еще 
лучший эффект в борьбе с религией дает, конечно, индустрия. Возьмите такой 
пример, его приводит тов. Степанов: заболеет скот — молятся, курят ладаном и т.д. 
А когда поломается трамвайный вагон, то никто не зовет попа служить молебен 
об исцелении трамвайного вагона н ладаном пе курит. Эго просто смешно и никогда 
таких примеров не было. Тут дело очень простое: нужно позвать мастера и почи¬ 
нить трамвайный вагон. Эго понимают все, даже темные крестьяне. 

Но всего этого, т.т., еще недостаточно. Религия не есть просто миросозер¬ 
цание, хотя іі ошибочное, чтобы можно было сказать, что вот люди заблуждались, 
а теперь они перестали заблуждаться. Так сладко к религии относиться нельзя. 
Если бы религия была только миропониманием естественного порядка, то опа 
данныя давно в массовом масштабе уступила бы место тому буржуазному эволю¬ 
ционизму, о котором, как о переходной теории, я говорил. Но на самом деле это 
нс так. На самом деле мы видим, что религия держит у себя в плену даже широкие 
культурные массы, как это, шшр., имеет место в Германии. Там недавно был такой 
случай, что инженер Арко, довольпо известный инженер, предстал перед судом 
и отвечал за то, что он прочел слишком откровенную атеистическую лекцию. 
Я обращаю ваше внимание, что это было уже после революции, но тем не менее 
это было так. Его судили и приговорили к пустяковому наказанию, к мелкому 
штрафу, но очень показательно, что такие вещи возможны в стране, пережившей 
революцию. В Англии еще совсем недавно, лет 50 тому назад, атеисты не могли 
быть членами парламента. Только в 80-х годах там добились допущения атеистов 
в число членов парламента, следовательно, там было прямое ограничение атеистов 
в правах. Эго вполне соответствует духу английской демократии. И теперь, как 
мы знаем, Макдональд, если и не служит молебны, то во всяком случае произносит 
проповеди. Эго опять-таки — вполне в^ духе английской демократии. 

Таким образом, религия держится до сих пор, несмотря на все успехи есте¬ 
ствознания, только потому, что опа кому-то и зачем-то нужна. Если бы опа никому 
не была нужна, то она давным бы давно была сметена естествознанием. До сих 
пор религия была одним из самых серьезных рычагов эксплоатации. И вот тут 
вы имеете великолепнейший материал в писаниях самих религиозных людей. 
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самих представителей религии. Я в своем «Очерке истории культуры» попытался 
вкратце, так как это книга вообще конспективного характера, изооразить русские 
монастыри словами Иоанна Грозного и русских проповедников 16 века. Я привел 
только 2 —3 маленьких примера, но вы можете в других исторических произве¬ 
дениях, в исторической литературе, наир., у проф. Павлова в «Истории церковного 
землевладения в России», найти прекрасный подбор цитат, которые достаточно 
было бы на теперешнем языке рассказать в школах, чтобы дети мимо мо...стыря 
без смеху пройти не могли. Только из уважения к детскому возражу кое-какие 
выражения придется смягчить, так как тогдашние проповедники выражались 
очень реалистично. И вы найдете примеры, где угодно, в какой угодно полемике. 
Возьмите полемику кальвинистов против католиков—великолепные примеры. 
Возьмите старую книгу Лорана, я не рекомендую его, но просто говорю, его книгу 
«Очерки истории человечества». Он там приводит такой комплекс примеров о като¬ 
лической церкви, какого вы никогда не видели. Это читается, как роман, роман 
анекдотический, это читается, как Боккачио, новее это—документы. Тут для 
религии, как системы эксплоатации масс, — большой материал. Вы увидите 
тут и попа, как агитатора помещика, и т. д. и т. п. Эго можно довести до чрезвы¬ 
чайно тонких вещей. 

На этих примерах я, как умел, об лепил, что я понимаю под марксизмом 
в школе и каким порядком нужно подойти к разрешению этой задачи проведения 
марксизма в школе, и вот теперь, после всего этого предыдущего, наступает очередь 
Коваленки в кавычках. Коваленко я не проповедую непосредственно, по заканчи¬ 
ваться все должно выяснением того колоссального переворота, который один дал 
возможность людям усвоить научное мировоззрение, и тут очень важно связать 
марксизм с мировоззрением трудящихся. 

Это сделать довольно легко. У меня сложилось представление, что материали¬ 
стический подход к общественным явлениям свойственен трудящимся классам. 
Эго совершенно понятно. Что такое идеалистическое об‘яснение истории? Идеи- 
это нечто невесомое, мыслимое, нечто вроде старого бога — не поймаешь. Идеи 
облекаются в слова и идейное объяснение слов сливается со словесным. Отсюда 
взялось могущество слова. Это, несомненно, теория господствующих классов, 
теория тех елизаветинских дворян, которые сидят на креслах, пьют кофе и кричат: 
«Палашка, Малагака, принеси!». И естественно, что у командующих классов, 
которые при помощи слова заставляют исполнять все свои яселания, приказывая 
трудящимся, складывается представлеіпіе, что слово—очень мощная вещь: 
я крикну «Малашка», и прибежит. Значит, ясно, что слово очень мощно. Вспом¬ 
ните, как Мефистофель об‘ясняет, что такое слово: «Словами диспуты ведутся, 
из слов системы создаются» и т. д. Слово — есть нечто мощное, и отсюда словесное 
объяснение общественных процессов чрезвычайно свойственно господствующему 
классу, так как он оперирует при помощи слов и приписывает слову магическое 
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значение, а в старые времена оно и в действительности имело для дикаря магиче¬ 
ское значение. 

В другом положении находятся трудящиеся. Повар того же елизаветинского 
помещика знает, что можно сколько угодно говорить индейке: «зарежься, сжарься», 
но она не сжарится, не выполнит операции. Портной, сколько угодно, моясег 
говорить куску сукна: «сшейся», но он не сошьется, кафтана не будет. Для того, 
чтобы сшить, нуишо взять сукно, разрезать, скроить, сшить и т. д. Трудящийся 
человек, независимо от того, мелкий ли он буржуа или пролетарий, невольно 
проникается материалистическим пониманием общественного процесса, и начи¬ 
нает говорить, что от разговоров ничего не сделается, что языком нечего болтать: 
пока не сделаешь, ничего не совершится. Барин этого не видит, так как весь про¬ 
цесс, который совершает слуга, по его словесным велениям, происходит для пего 
за кулисами. 

Вот почему не только пролетариат, но его предшественник — мелкая тру¬ 
довая буржуазия была материалистична в 18 веке, когда был создан материализм 
французских энциклопедистов. Недаром, Дидро, сын ножовщика, был одним 
из его основателей. 

Вот почему очень прочно в этом классе должно было укорениться материали¬ 
стическое мировоззрение. 

Что внес сюда пролетариат? Именно диалектику революционного подхода, 
ибо, живя в мире машинного производства, он ближе наблюдал диалектические 
изменения разных процессов машины. Крестьянину, у которого процессы повто¬ 
ряются из года в год, кажется, что ничего не меняется и все остается на своем месте. 
Или ремесленник, который работает годами традиционно из поколения в поколение 
—то же самое. А рабочі й часто, особенно если рабочий работает по 2 5 лет, видит 
смену трех, четырех систем машин. Старые двигатели устарели, — и новые поя¬ 
вляются. Раньше машина двигалась вручную, и многие ткачи теперешних фабрик 
еще помнят это; потом были механические станки, двигал пар, а теперь — электри¬ 
чество. Эта смена известного экономического и технического состояния перед про¬ 
летариатом проходит очень быстро, и вот в связи с этим, конеяи», не исключитель¬ 
но, по между прочим, пролетариату легче было перейти на диалектическую точку 
зрения, а так как борьба за существование, борьба за жизнь, борьба с эксплоата- 
цией никогда нс достигала такой интенсивности, как именно в капиталистическом 
обществе, то ясно, что для диалектического материализма тут почва была вспахана 
лучше, чем где бы то ни было. 

Вот как я мыслю себе марксизм в школе в развернутом виде. Я думаю, что 
отчего хитроумного, ничего недоступного для понимания ребенка, а тем более 
для понимания подростка тут нет. Наоборот, когда я кончаю это изложение, мне 
хочется перед вами изіинидься, что я вас затруднял в течение часа рассказами 
о таких элементарных вещах, и я боюсь, что после меня кто-нибудь выйдет на эту 
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кафедру и скажет: «Не понимаю, для чего т. Покровский отішл у нас этот час 
мы сами все это великолепно знаем». 

Заключительное слово М. Н. Покровского. 

Товарищи! Основное недоразумение, которое я, очевидно, создал, которого 
я боялся и которое я хотел предупредить в своем первом слове—но, 
очевидно я посвятил этому слишком мало времени — это недоразумение касается 
того, что напечатано в моих тезисах. Это, т.т., не есть программа какого нибудь 
нового предмета, это есть подход, которым должно быть пропитано все препода¬ 
вание, но как распределить отдельные моменты преподавания марксизма в школе— 
это дело каждого отдельного учителя. Я был преподавателем 20 лет тому назад 
н, конечно, не могу вас учить теперь, как распррдслитьидейный материал и как его 
преподавать и по каким группам. Мне говорят в виде возражения, что я рекомен¬ 
дую обществоведение преподавать в самом конце. Затем упоминают насчет Кова¬ 
ленко и говорят, что приходится о нем говорить в 1-й группе 1 ступени. Это, т.т.. 
для меня не новость. Недавно в коллегии Наркомпроса обсуждался вопрос о 
политграмоте в дошкольном обучении и я стоял за политграмоту даже для дошколь¬ 
ников. Я приведу вам собственный пример. Когда началась империалистическая 
война, моему сыну было 7 лет. Неужели я не должен был ему об‘ясішть при¬ 
чины войны, или дожидаться, пока ему об'яснит это консьержка (мы лшли тогда 
во Франции —я был эмигрантом)? Объяснит, что па невинных французов напали 
н.,ые «боши» и т. и. И детям дошкольного возраста приходится об‘яснять обще¬ 
ственные явления. 

Затем получилось другое недоразумение. Спрашивают: что я имею в виду 
под «естествознанием» — «природоведение» или «трудоведение?» Какие-то инспек¬ 
тора где-то требуют, чтобы преподавалось не «природоведение», а «трудоведение». 
Но моему, они имеют в виду активное познание природы, т.-е. познание 
ее через трудовые процессы. Эго совершенно правильно и моим тезисам нисколько 
не противоречит. Но если инспектора понимают это, как НОТ, то против этого 
надо принять меры, потому что от этого получится зеленая чепуха—нельзя вместо 
естественных наук преподавать НОТ; если же это понимается, как активный про¬ 
цесс познания природы, то это именно то, что и требуется. 

Теперь я перехожу к наиболее существенным из возражений, которые были 
сделаны в прениях. II рвое возражение тон. Лилииой касалось педвузов. Точнее, 
это не возражение, а просто дополнение, прекрасное дополнение к тому, что я 
говорил и что нужно сказать. Само собой разумеется, что если мы от учителя 
требуем, чтобы он был марксистом, то и те, кто готовит учителей — учителя учи¬ 
телей — тоже должны быть марксистами. Поэтому по отношению к педвузам 
делать те исключения, которые мы делали по отношению к хирургам и бактерио¬ 
логам, ие приходится. Тут марксистская программа должна быть проведена 
совершенно интегрально. 
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Относительно политграмоты я должен сказать, что, действительно, полит¬ 
грамота является суррогатом, и суррогатом довольно жалким, и что для учителя- 
марксиста, конечно, отдельный курс политграмоты не нужен, поскольку он прово¬ 
дит марксистскую программу целиком. Но постольку, поскольку у нас очень 
мало учятелей-марксистов, постольку изгонять политграмоту нельзя. Я считаю 
большим упущением, что на политграмоте не делается того ударения, которое 
нужно делать. Ведь тут просто требуется дать детям формальные сведения отно¬ 
сительно того, что имеется, что такое сельсовет, волисполком и т. д. Должны же 
они это знать. Вот здесь политграмота и выполняет эту задачу. 

Теперь относительно методов обучения политграмоте. Хуже всего будет, 
если политграмота будет изучаться по книгам, и тут детские праздники играют 
очень большую роль, так что напрасно некоторые из выступавших товарищей 
высказывались пренебрежительно о таких праздниках. Ведь вы вспомните, как 
ишользовывались праздники раньше. Разве религия воспринималась путем 
только сухого катехизиса? Если бы дело ограничивалось одним катехизисом, 
то мы бы-из школы выходили с громадным отвращением к религии, и тогда аити- 
редигиознигрропаганда была бы делом нетрудным. Но именно праздники и оста¬ 
вляли неизгладимое впечатление в душе ребенка. Именно пасха, говение, сочель¬ 
ник, троицын день—вот что помогало воспринимать религиозное миросоз ірцание, 
что действительно укрепляло религию и, выраж.ясь старым г словами, западало 
в душу ребенка. Поэтому мы должны теперь использовать наши революционные 
празднества, наши пролетарские праздники в точно таком же смысле. Эго один 
из лучших способов агитации и пропаганды. Я считаю, что праздники являются 
самым лучшим и самым удобным средством д ія этого. У нас не все понимают эго. 

В сгязи с этим м жно отметить одно интересное явление. Д тя нас, старых людей, 
которые помнят прежнее время — оно особенно любопытно. Вы, более молодые 
по сравнению снами, может быть, не з иечаете т, го, «го улица нач нает жать, 
что масса начинает жить на этой улице, чего раньше совершенно не было. Конечно, 
раньше устраивались крестные ходы, ибо тогда понималось все значение такиі 
вещей, но все же и го было второстепенным делом. Раньше, ког да мы ездили в Ев¬ 
ропу, то мы там с удивлением отмечали, что вот там живет улица, и в доказатель¬ 
ство привод ілн французский национальный оказецивш ійся праздник. А у нас 
ничего этого нет. Сейчас мы видим здесь перелом и мы должны этот момент исполь¬ 
зовать, мы должны детские массы заставить жить общественной ж шью, ибо это 
самое красивое и самое привлекательное для детей в ювом быте. 

Таким образом, в вопросе о политграмоте у меня с тов. Лилиной, я бы сказал, 
не расхождение, а только известный нюанс, некоторый опенок. Но вот, в вопросе 
о религии уже начинается более существенное расхождение. Я буду отвечать 
сразу и тов. Лилиной и тем т.т., которые выступали, а также заодно отвечу на одну 
очень любопытную записку, которую я получил. Тов. Лилипа, я очень извиняюсь 
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за то, что я сейчас скажу, но я скажу, что точка зрения, которую вы развивали 
и которая сводится к тому, что антирелигиозной пропаганды в школе вести не сле¬ 
дует, есть специфически ленинградская точка зрения, гак сказать, местный крае¬ 
ведческий подход. Ленинград — самый интеллигентный и самый интеллигентский 
город в России по своей прошлой истории. И ленинградский пролетариат далеко 
еще не справился со всеми чертами прошедшего бытья в своем городе. А это пред¬ 
рассудок, т.т., с которым нужно бороться, будто бы наиболее ф шатично-религиозно 
настроены крестьяне. Наиболее фанатично-религиозно настроена старая 
интеллигенция в России. Это самые лютые фанатики — Торквемадо, только Тор- 
квемадо без возможностей послать кого либо на костер. Это настроение-велико¬ 
лепно иллюстрируется одним анекдотом, который оббшел все газеты. Это анекдот 
о том, как готовился Павел Иванович Новгородцев к смерти. Это—известный про¬ 
фессор, кадет, он болен, страдает сердечными припадками. Однажды ему пока¬ 
залось, что он умирает, — это было после одного тяжелого припадка. Он нс только 
исповедался и причастился, но и пособороьался и позвал архиерея читать отходную. 
Но когда пришел архиерей — припадок прошел, и Новгородцев стал чувствовать 
себя хорошо. Архиерей отказался читать отходную, ибо, если человек здоров, 
то это, конечно, не нужно. Между ними начался спор. Архиерей говорит: «я 
читать не буду», а Новгородцев требует: раз позвали — извольте читать отход¬ 
ную. И вот, но моему, поведение профессора Новгородцева в самый трагический 
момент его жизни очень характерно для старой русской интеллигенции. Именно 
она настроена так фанатично и таким порядком она пытается воспитывать детей. 
У нас, в Москве, говорят, были открыты такие фашистские ячейки в некоторых 
школах, где, между прочим, в обязательную программу членов этих ячеек входило 
посещение обеді н; ни одной обедни пи в каком случае пропустить нельзя. В Ленин¬ 
граде это сказывает всего сильнее потому, что Ленинград—самый интеллигентскі й 
город в России. Я думаю, что ленинградским товарищам не следует сдавать интел¬ 
лигенции свои позиции в этом вопросе, имея в виду, что мы имеем дело не с темной 
массой, не с невежественными людьми, а мы имеем дело со злостными реакционе¬ 
рами, с людьми, которые лелеют в душе месть, которые снят и видят сладкие сны, 
как вешают коммунистов. Конечно, здесь нужно поступать умно, а не глупо. 
Я думаю, что об этом толковать не нужно, ибо кто же сомневается в том, что умно 
нужно поступать в любом деле! Конечно, и антирелигиозную пропаганду можно 
вести глупо, нетактично,- раздражать напрасно людей. Конечно, ну ясно все это 
делать умно, быть хорошим педагогом, но педагогом железного характера и не 
делать никаких послаблений. 

Относительно чтения антирелигиозных лекций в школе я долясен сказать 
хотя, может быть, кто ппбудь и обидится, что если я в школе увижу учителя, 
читающего лекцию, то я его прогоню. Если мы теперь отказываемся от чтения 
лекций в высших учебных заведениях, то тем более это относится к детям. Еше 
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25 лет тому назад, когда хотели сказать, что учитель плохой, то говорили, что он 
только рассказывает, т.-е. читает лекции. Такой учитель плох, потому что он 
не умеет заставить класс работать, а умеет только читать лекции. Я помню сам, 
что молодым пижоном я увлекался этими: акциями, и здесь, в 5-й гимназии, правда 
в 8-м классе, читал курсовые лекции. Ксчастью, от этого много вреда не проистекло. 
Но сейчас в школе никаких лекций, даже по марксизму, читать нельзя, не говоря 
;же о лекциях по антирелигиозной пропаганде. Но, разумеется, нужно расска¬ 
зывать детям все, ничего не затушевывая и не боясь того гвалта, который подни¬ 
мут і х интеллигентные родители. 

Что касается деревни, то тут, конечно, дело обстоит сложнее, во-первых, 
потому, что массы невежественны сами по себе, и по этой причине надо снисхо¬ 
дительно к ним относиться. Кроме того, в деревне есть социальный корень для 
внедрения религии —это кулачек, который растет. Владимир И.ыіч говоргл, 
и очень упорно, что из кулачка растет капиталист-эксплоататор, а религия — это 
одна из форм эксплоатации. Этот кулачек вепрочь от более совершенных форм 
религии, как баптизм, и поэтому тут придется вести гораздо более сложную дипло¬ 
матию, потому что, как мы слышали на с‘езде, кулака истреблять нельзя, его 
приходится вытеснять постепенно и осторожно. Еще порядочно времени кулак 
будет развиваться; если мы начнем его истреблять, то мы можем остаться без хлеба, 
без хлеба для экспорта, для города. Это грозит повторением того голода, который 
мы пері жили несколько лет тому назад. По целому ряду причип с кулаком прихо¬ 
дится и в области религии вести себя дипломатично. а 

В деревне возможно, что так круто подходить, как следует к интеллигент¬ 
ским детям, к этому вопросу еще нельзя. Но тем не менее до. жен ответить това¬ 
рищу, который написал: »Кік вы отнесетесь к тому, что во время пасхальной заут¬ 
рени заиграл оркестр «Интернациопа.» и покрыл все благолепное песнопение, 
заиграл в школе, где окна были открыты?» Я отвечу ему вот чем: а как вы отнесе¬ 
тесь к тому, что христианские миссионеры, которые проводили христианство у 
язычников, брали топор и на глазах у язычников р'б.іли идолов? Віжяиво это 
было, мягко? А міжду тем, христианство они нагадили. Ведь мы до сих пор, 
ді же теперь, считаем годы от р ждества Христова, празднуем воскресенья, а м> жду 
тем знаем, что Христа не было, и значит никакого рождества не было. Нежничать 
с таким зверем, как религия, не следует, и тут до: жна быть единственная сдер ж- 
ка, та политическая сдержка. о которой я говорил. Не следует вызывать ненужных 
политических эксцессов, исследует делать такие вещи, которые могут заставить 
прибегать к огнестрельному оружию. Это — да. Но щадить религиозное чувство, 
как таковое — простате меня. А если вы вступаете в борьбу с пороками, вам 
будут тоже говорить: нельзя так круто поступать, он пригык Мало ли, что при¬ 
вык! Тут нужно действовать самым решительным образом, конечно, не при помощи 
лекций и наведения скуки па учеников и пс при помощи «административных 
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мер» также. Это средство — плохое. Нужно действовать педагогически, по смело 
и решительно, и смелее и решительнее всего действовать в среде интеллигентской, 
смелее, чем в крестьянской. В деревне мы должны приспосабливаться к массе 
и можем допустить известное смягчение, но в городе Ленинграде я бы никаких 
поблажек не допустил. 

Это о религии. Теперь дальше. Т. Козюков указывал на сельско-хозяйствен¬ 
ный подход. О.і меня, по правде сказать, удивил, так как он сам кубанец, а я изви¬ 
няюсь перед кубанцами, но настоящих городов, как Москва, Иваново-Вознесенск 
у них нет, а там города торгово-капиталистические и административные центры, 
іі казалось бы, что там деревня совсем близко, под боком. Но в то же время пови- 
димому там до деревни добраться трудно. Я не понимаю и думаю, что ото просто 
местное неумение, с которым нужно ■бороться. Конечно, сельское хозяйство это 
вещь довольно сложная, верно,но все же вещь более простая, чем фабрики, я именно 
о фабриках говорил. Другое дело, если взять маленькое городское производство, 
как сапожное, кузнечное и т. д. От него, конечно, можно идти. Но это найти 
труднее, чем найти деревню. И во всяком случае найти деревню можно просто, 
41 не представляю себе, чтобы в сельскохозяйственной стране, как ССОР, чтобы тут 
в ряде школ, хотя бы в центре, люди не были агрономически образованы, не пони¬ 
мали, что такое сельское хозяйство. Это заметно но предыдущей практике нашей 
трудовой школы, которая с этим справилась. Дети выезжают на лето, и даже 
эта школа, Радищевская, выехала сейчас в колонию. Это вовсе не так 
непреодолимо. » „ / 

Дальше, товарищи, относительно политграмоты. Я уже вначале достаточно 
говорил, что место политграмоты совершенно зависит от педагога самого, и он ее 
использует, как хочет. 

Перехожу к тов. Левитиной, к коллективизму. Вначале я подумал, что 
•тов. Левитина правильно указала на пробел, в тезисах коллективизм есть, а в 
докладе нс было, потому что о вещах, само по себе разумеющихся, всегда забываешь 
слизать. Ясно, что коллективизм должен необходимо быть одним из аспектов, 
иод которым мы берем марксизм. Без коллективизма марксизма быть не может. 
По тов. Левитина сказала вещь, которая меня испугала. Это касается «начал 
коллективизма в естествознании». Это не Кіолоткинская теория, что существует 
в мире два начала — борьба и сотрудничество? Но ведь это к марксизму не имеет 
никакого отношения. Этого нужно избегать. Но тов. Левитина, вероятно, не имела 
.этого в виду, как хорошія марксистка, и я бы желал, чтобы она расшифровала нам, 
как это может быть показано на примере. Ведь не по Кропоткину же? Я ее не понял 
и, может быть, я потерял случай кое-чему поучиться, и жалею, что прения закрыты, 
потому что я, может быть, мог бы узнать что-нибудь новое. 

Вот, что я хотел сказать, и мне остается ответить на один вопрос относительно 
этики. Тут я представляю собою страшнейший вид еретика, и то, что я буду гово¬ 
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рить дальше, есть сплошная ересь, но я все-таки прошу меня выслушать, -так как 
должен это сказать, іЛ отнюдь не настаиваю, что у меня можно учиться. Ибо я 
считаю, что у настоящего марксиста никакой особенной этики нет, Я не отрицаю, 
что Каутский много об ней написал, по по моему, ее нет. Просто потому, что в обла¬ 
сти, где нет эксплоатации, площадь применения этики, как таковой, очень узка. 
В обществе трудящихся трудовая дисциплина вырабатывает такую естественную 
систему «этических норм», что тут для моральных выдумываний нет места. Де¬ 
лается то, что пужно, а если возникают такие противоречия, которые одного това¬ 
рища смутили, то это просто потому, что существует сейчас общество классовое, 
т.-е. состоящее из эксплоататоров и трудящихся, и тут мы говорим, конечно, что 
дія группы эксплоататоров этика, как отдельпое учение, необходима, необходима 
потому, что для эксплоатации пужеп разумный предел и, если его перейти, то мы 
не достигнем того хозяйственного результата, который нужен. Вся этика бур¬ 
жуазного общества по отношению к рабочему построена на том, чтобы не мучить 
рабочего до того, чтобы он не был в состоянии работать, дать ему некоторый отдых, 
чтобы он мог пойти в пивную или другое учреждение, получать разные духовные 
удовольствия, оставить ему семейную жизнь и т. д. Это необходимо для буржуаз¬ 
ного эксплоататорского хозяйства, и поэтому у буржуазии существует этика, 
как дополнение к общей капиталистической системе. Этика даже продолжена 
по отношению к скотоводству. Ведь лошадь нельзя гнать сплошь, нужно давать 
ей отдых и овес, иначе лошадь погибнет и не будет работать. Я помню, как один 
молодой человек на Кавказе впервые поехал верхом и думал, что он ездит хорошо, 
а кавказцы говорили: «Совсем не умеет ваш парень ехать, загонит лошадь в 2 
час;; разве можно так ехать в горах?» 

Это тонкая наука, как обращаться с лошадью. У буржуазии тоже тонкая 
наука, как обращаться с рабочими, с крестьянами— это составляет буржуазную 
этику. 

А наша этика, этика трудящегося, она чрезвычайно проста, настолько проста. 
что я убежде;, повторяю, это мое еретическое мнение, которое никому не навя¬ 
зываю, что в будущем коммунистическом обществе этики, как особого учения, 
существовать не будет, она будет совершенно не нужна. Как в будущем коммуни¬ 
стическом обществе не будет ни преступлений, ни тюрей, ни судов, так вместе с тем 
исчезнет и всякая этика, которая составляет дополнение к судам и пр. Сейчас 
мы живем в еще весьма мало совершенном обществе, в полукапиталистическом 
обществе и потому этика нам необходима. Нам приходится просто как не этическую 
рассматривать всякую эксплоатацию, а под эксплоатацию подходит очень многое, 
не только подлинная эксилоатадия, которую уже и в деревне поним; ют, как не эти¬ 
ческий акт, и рабочий также понимает такую эксплоатацию. По мы знаем и другой 
вид эксплоатации. Лодырь—человек, который пользуется чужими услугами, но ко¬ 
торый сам работать не хочет — это тоже эксплоататор, и на это надо указывать. 
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Чго же касается того, как сказано у Гортера, что рабочий нс может* лгать между 
рабочими, а перед предпринимателем ему приходится лгать, »;о обменяется очень 
просто. Существует борьба классов. Буржуазия умеет это обменять, и по линии 
международной политики она говорит, что если вы во время войны сообщите 
какие нибудь сведения неприятелю, то вы — преступник, изменник, вас нужно не 
только расстрелять, но и покрыть позором, но если вы от неприятеля добудете све¬ 
дения, то это очень хорошо. Буржуазия — это наш постоянный враг, с которым 
мы постоянно боремся и внутри, и вне страны. На войне, так на войне. Но отно¬ 
шению к войне существует известного рода правила поведения, но не нужно при 
этом становиться на ходули и выявлять это, как этику. Эти правила поведения 
во время войны классовой говорят о том, что эксплоататорам не надо оказывать 
ник іких услуг, а эксплоатируемых нужно от эксплоататоров защищай.', но это — 
промежуточное состояние, которое легко обменяется тем состоянием граждан¬ 
ской войны, в которой мы находимся, и не надо забывать, что если гражданскія 
война в наиболее грубых своих формах прекратилась, то все-таки борьба идет, 
и мы наше юное поколение трудящихся должны воспитывать, не закрывая от него 
то, что эта борьба идет и должны воспитывать в нем высшее сознание, которое 
спаивает всех трудящихся: не только пролетариат между собой, но и крестьян. 
Мы должны воспитывать сознание, что до тех пор, пока капитализм не низвергнут 
окончательно, до тех пор коллективизм должен быть высшим этическим законом. 
Это понимают и крестьяне, и рабочие. Крестьяне даже такой кулацкой страны, 
как Америка, американские фермеры также спаялись с рабочими и образуют 
теперь одну партию с рабочими, потому что они понимают, что перед лицом трести¬ 
рованного капитала, перед лицом трестов и синдикатов одинаково бессильны как 
токарь по металлу на заводе, так и фермер. Бот эту спайку всех,трудящихся нужно 
проводить в школах, но это есть паша мораль на время социалистической рево¬ 
люции, а когда социалистическая революция достигнет своих результатов и когда 
у нас возникнет на стоящее коммунистическое общество, тогда, по моему убеждению, 
никакой необходимости в морали не будет. Нельзя представить себе, чтобы в ком¬ 
мунистическом обществе люди относились друг к другу аморально, тогда незачем 
было бы устраивать и коммунистическое общество. Никакой эксплоатации, даже 
э леплоатации лодырей, в коммунистическом обществе быть не может. 

Это мое еретическое мнение, которое я никому не навязываю. А нс-зретиче- 
ское мое мнение заключается в том, что необходимо преподавать детям коллекти¬ 
визм не а ля-Кролоткин, а тот коллективизм, который у нас зарождается в произ¬ 
водстве и отчасти в деревне. Тов. Яковлев в своей последней книжке дал целый 
букет таких зачатков коллективизма, причем я его допрашивал с пристрастием, 
не приукрасил ли он? Нет, он брал только то, что было строжайше проверено, 
н он рассказывает, как мелкие хозяйчики в деревне, беднота, начинает понимать, 
что если они не стожатся и будут действовать врозь, они будут находиться в кулаке 
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у экешюататора, а если они сообща приобретут с.-х. машину или лошадь, то они 
сумеют держаться против этого кулака. Это сознание начинает проникать в дере¬ 
венскую бедноту, это есть настоящий зачаток нашего деревенского с.-х. коллекти¬ 
визма, который действует без всякой пропаганды. Вы скажете, что такого рода 
необходимый коллективизм давно известен: ведь наша сибирская община возникла 
таким образом. Приходилось вырубать леса, и одна семья этого делать не могла, 
приходилось семьям складываться, благодаря этому получилась сибирскія сіщина, 
которую мы знаем из описаний Кауфмана. Затем из этого вырос сибирский кулак, 
но это было тогда, когда не было еще революции и когда власть нс была в руках 
у коллективистов, а теперь, когда власть перешла в руки коллективистов, мы такого 
процесса, который произошел с сибирской общиной, нс допустим. Из этих малень¬ 
ких ростков коллективизма в деревне мы вырастим большой сад. Показать, как 
сад растет, чрезвычайно легко. Это такой элементарный пример, что любой ребенок 
поймет это, и это будет чрезвычайно полезно и важно. Позвольте мне закончить 
указанием на то, что не только необходимо говорить о диалектике детям, ис только 
необходимо показывать им это и говорить о материализме, а необходимо еще гово¬ 
рить об общей, дружной трудовой деяте. ытости. 


Вопросы беспризорности. 

Речь тов. Крупской 

на конференции по борьбе с детской беспризорностью, 16-го марта 1924 г. 

....Товарищи, у меня здесь вырезка из «Форвертс», в которой 
рассказывается, что па улицах Москвы за последнее время подобрано более 
1 тысячи детских трупов. Это сообщение произвело колоссальное впечатле¬ 
ние в широких кругах Европы. «Форвертс» сделал это сообщение средством 
своей агитации против Советской России. Автор этой заметки говорит, что 
вот Россия, опа помогает германским детям, но .у пее у самой детские трупы 
валяются по улицам столицы в Москве. И в прикрытой форме доказывается, 
что режим буржуазный гораздо лучше советского режима, советский режим 
неизбежпо-де ведет к гибели ребят, ведет к таким ужасным условиям, что 
остается только одно, •— подбирать детские трупы по улицам. Так ли это? 
Посмотрим, откуда берется у нас беспризорность и что мы можем сделать для 
ликвидации ое. Я думаю, что пе стоит опровергать этих нелепых слухов о 
трупах, валяющихся по улицам Москвы. Корпи этих слухов ясны. Никаких 
трупов нет, копочно. Но мы пе скрываем, что у нас налицо имеется гро¬ 
мадная беспризорность в очень тяжелой форме. Наша обязанность—сделать 
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Из переписки с читателями 


Письмо из провинции. 

Б течение летних каникул мои мысли не раз возвращались к программе занл- 
гий но родному языку, которую мне предстояло провести в будущем учебном іч. іу 
с V группой семилетней школы. 

Для меня уже было решенным вопросом, что зта программа должна быть 
связана с наблюдением детей над окружающей их жизнью. 

Но что именно из окружающей жизни; сделать предметом наблюдения? Наблю¬ 
дения над природой, временами года и т. д. уже прорабатывались детьми, начиная 
с І-го года обучения. Традиционные описания времен года и связанных с ними ш р 
и занятий успели превратиться в скучный шаблон, и мне приходилось замечать, 
что, несмотря на попытки освежить материал, подойти к нему с новых точек зре¬ 
ния, дети вяло относились к подобной работе. 

Необходимо было дать детям свежие впечатления, развязать их языки, выз¬ 
вать обмен мыслей, натолкнуть иа работу. 

После некоторых колебаний я решила взять за основание учебного плана 
ознакомление детей с государственными учреждениями местности, где находится 
наша школа. 

Меня смущало только, не будет ли такая программа носить характер оторван¬ 
ности от общего учебного плана и окажется ли она практически выполнимей. 

Как раз в это время пришли мне на помощь новые схемы программ. Оказалось, 
что задуманный мной план совпадает е намеченным схемой-для 4-й группы I сту¬ 
пени. Здесь я увидела свою программу включенной в одно гармоническое целое, 
и это придало мне бодрости. Правда, я предполагала провести в V группе то, что 
схемой предназначалось для ІѴ-й. Но я не видела в этом особой беды, так как. 
с одной стороны, схемы в этом году будут проводиться лишь частично, с другой 
стороны, материал, предложенный схемой для усвоения в I группе, показался 
мне слишком тру дным для наших детей. Об этом я судила по своим прежним на¬ 
блюдениям над подготовкой детей, переходящих в V группу (часть их переходит 
из деревенских школ). Итак я решила остановиться на ранее задуманном міь ю 
плане, который начинался с ближайшего к детям—со школы. 

Какой богатый материал представил этот отдел! Здесь мной мыслилось выяс¬ 
нение отношения детей ко всем сторонам школьной жизни и друг другу, самосто¬ 
ятельная проработка детьми вопросов школьного самоуправления, установление 
связи е соседними школами, обмен с ними детскими журналами, дневниками и т. д. 


Удачно подобранный литературный материал представляла для этого отдела 
книга для занятий родным языком «Наш мир», составленная кружком московских 
иреподавателей (ч. I, отд. 2), а также книга для классного чтения на V году обу¬ 
чения, изд. литер, издат. секцией при Ив.-Вознес. губ. книжном складе (отд. III). 

Однако, при осуществлении моего плана мне пришлось считаться с тем, что 
учебный год начался при погоде необыкновенно благоприятной для отдаленных 
экскурсий, которых требовали другие отделы моей программы, а именно: почта 
и пути сообщения. 

И я начала работу с детьми с экскурсии на почту. После небольшой беседы 
с детьми на тему, как бы хорошо было узнать жизнь детей в других семилетних 
школах, дети выразили желание написать письмо ученикам школы при педаго¬ 
гическом техникуме города Шуи. Дети с увлечением начали составлять письмо 
в перемены между занятиями и по окончании уроков передали мне. Я, конечно, 
не внесла в него никаких изменений, чтобы дети чувствовали его вполне своим. 

I (а другой день письмо уже было переписано, заготовлен конверт и собраны деньги 
на марку. Я предложила детям самим отправить письмо на почту. При опросе 
детей оказалось, к моему удивлению, что 10% детей совершенно незнакомы с поч¬ 
той и никогда там не бывали. В предварительной беседе дети были ознакомлены 
е тем, па что должны обратить внимание в почтовом отделении. Чтобы сделать 
экскурсию продуктивной, мне пришлось делить свою группу (40 чел.) на 3 ча<ти 
и с каждой частью делать отдельную экскурсию. Дети знакомились с техникой 
отправления писем, посылок, бандеролей, переводов денег. Согласованность дей¬ 
ствий отдельных частей этой громадной государственной машины заставила детей 
шире взглянуть на взаимоотношения людей. Во время бесед о телеграфе детям 
было указано начальником почты на то, как вредно отзывается на работе теле¬ 
графа порча проводов. Яго небольшое замечание произвело сильное впечатление, 
которое отразилось почти во всех докладах об экскурсии. Здесь видно было за¬ 
рождение чувства личной ответственности перед обществом, и оно было вызвано 
небольшим замечанием, когда при другой обстановке, может быть, не подейство¬ 
вало бы и наказание. Осмотр телеграфного аппарата доставил детям большое 
удовольствие. В лб’яснениях я касалась лишь самых существенных черт. Внима¬ 
ние, детей останавливалось на каргах почтового движения и различных плакатах, 
вывешенных на стенах почтового отделения. Среди последних сильное впечатление 
произвели плакаты о государственном страховании, вызвавшие особую беседу. 
Впечатления от этой экскурсии выразились в ряде работ, собранных в журнале, 
издаваемом группой. Здесь н точное описание виденного, и бытовые черты, и полет 
фантазии. Один мальчик пишет о радости, которую доставляли письма и посылки 
из Туркестана: «Когда распечатывалась посылка с кишмишем и урюком, мой 
младший брат говорил: «тараканы и те радуются». Другой пишет в стихах о мыслях, 
которые, навевают на него гудящие проволоки проводов. Пшптно мы сделали 
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экскурсию и в область прошлого и нарисовали картинки почты прежде и теперь. 
Тут был прочитан прелестный рассказ Отгона Томсона «Арно», в котором речь 
идет о почтовом голубе. Оживленные беседы вызвал рассказ Чехова «Письмо 
Ваньки». Журнал иллюстрировался частью на уроках рисования (рисунок почто¬ 
вого отделения с натуры), частью самостоятельно детьми дома. 

Для журнала была собрана маленькая коллекция марок Совреспублики и др. 
государств. 

Удовлетворение, которое я вынесла из начатой работы по проведению 
программы, предложенной схемой, побудило меня поделиться ею с. другими работ¬ 
никами просвещения. Это только начало, но мне оно показалось удачным увлека¬ 
тельным началом. Новая схема дает достаточно свободы и самостоятельности учн- 
4 телю. Это ярко почувствовалось мною в процессе работы. Итоги же можно подвести 
лишь по окончании учебного года. 

М. Разорсном. 

Школа и авиация. 

Ни одна из областей человеческих знаний, из группы транспорта, 
никогда не сумела сделать таких колоссальных переворотов в мировой куль¬ 
туре, каких можно ожидать от авиации. Ее ежедневный успех уже теперь 
заставляет напряженно работать мозг и усиленно биться сердце. Авиация есть 
залог будущего об'едипения всех народов в единое трудовое братство. 

Вот почему школа не может остаться без участия к развитию новою 
мощпого двигателя культуры человечества. 

Но для того, чтобы школа знала про авиацию, чтобы могла оценить 
ее значение, ее задачи и успехи, нужно, чтобы ее руководители, учителя, 
прежде всего сами ее изучили. Для этого во всех учебных заведениях, а тем 
более тех, специальность которых—подготовка учительского персонала, на 
всех с’ездах учащих, как то: губернских, уездных, волостных конференциях 
и т. п. необходимо ставить (читать) лекции по авиации. Это не должны быть 
курсы для лиц, желающих посятить себя этой интересной науке. — нет. 
задача лекторов-лрофессоров — изложение о том, что такое авиация, 
что такое, в частности, летательные машины, их технические успехи 
и значение как в мировом, так и в узко-государствен ном масштабе. Задача 
таких лекций—в краткой форме сообщить такие понятии слушателям, ко¬ 
торые послужили бы им, как фундамент, для дальнейшего самообразования 
в этой области, возбудили бы в них интерес к авиации, проще сказать — 
научить бы авиационной грамотности слушателей. 

А дальше уже учитель в своей школе должен рядом бесед с учениками 
передать им свои познания по авиации, возбудить любовь и интерес к «ей. 
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Как один из методов занятий в школе по авиации можно рекомендовать 


устройство состязания детских летательных машин с различными заданиями, 
в зависимости от того материала, который имеется под руками. 

Начать проще всего с аппаратов без механических двигателей — е 
планеров, которые, сделанные правильно, успешно могут подниматься по воз¬ 
духу; полезно вспомнить и старую детскую забаву «бумажный змей». Затем 
можно перейти к аппаратам с механическими двигателями (вместо двигателя 
с успехом можно примонить «рогаточную» резину). И, наконец, можно 
устроить, склеить дирижабли и аэростаты, которые наполнять водородом' 
добытыми в школьной лаборатории, или даже просто теплым воздухом. 

В связи с постройкой аэропланов ученики проделают целый ряд вы¬ 
числений, изобразят ірисупки и чертежи и мелкие столярные, где это можно, 
и слесарные изделия. Возникнут разговоры о газах, о теплоте (физика), не 
нриродоведеншо—о значении и природе ветров, пасмурной и ясной погоде, 

<і птицах п, наконец, о человеке, его прошлом и будущем. 

Когда ученики будут знать, что такое авиации, они станут се 
друзьями, будущими сознательными гражданами, которые поставят себе одной 
из задач жизни развитие и успех в своей стране авиации. 

Далее учитель ознакомят учеников с летательными машинами, как 
Яшиными силами войны и защитниками страны от вторжения врага, а 
отсюда перейдет на необходимость посильной денежной (материальной) 
жертвы для каждого гражданина на создание мощного воздушного флота, 
имеющего в мирное время большое значение рассадника культуры в стране 
и защитника граждан на случай войны. 

II, наконец, нарисует яркую картину будущего (быть может, и неда¬ 
лекого), когда с развитием техники воздушных машин войны настолько ста¬ 
нут губительны для народов, что никакая страна в мире не посмеет воевать. 
Тогда все страпы мира об’едииятея в единое трудовое братство трудящихся. 

Желательно, чтобы учителя вступили членами 0. Д. В. Ф., а из учеников 
<«7разовали группы содействия. Эти группы, хотя-бы изредка, могли устраи¬ 
вать небольшие спектакли, вечеринки за плату—чистая прибыль иогла-бы 
передаваться в 0. Д. В. Ф.. па нее тожно-бы было купить подходящую лите¬ 
ратуру и матери; 1 ли. 

Нижеследующую литературу по авиации можно рекомендовать для 
чтения: А. А. Жаброй «Что такое воздушный флот», изд. 0. Д. В. Ф.— 
Москва 1923 г. Цена 50 коп., Няцук «Авиация и ее культурное значение», 
изд. 0. Д. В. Ф., 1923 г. Цена 20 коп., Н. Анощепко «Война в воздухе»— 
изд. 0. Д. В. Ф.—Воем. Вестник. Москва 1923 г. Цена 1 р. 50 кои., 
журнал «Самолет», изд. 0. Д. В. Ф.—Москва, цена помора 50 коп. 

И. К. 
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Шульгин Основные вопросы социального воспитания. Изд. Ра г. 
Проев. 1924 г. Тираж 6.000, стр. 120 

Все наиболее актуальные вопросы современной педагогики взяты на 
просмотр автором: цели поспитания современности в детской жизни, само¬ 
управление, труд, подготовка учителя. 

Очевидно, невозможно в популярной брошюре исчерпать каждый вопрос 
полпостыо. Достаточно уже и того, что они четко и определенно поставлены 
н освещены с определенной же точки зрения. Автор стоит па позиции 
классовой школы и убедительно доказывает на примерах два основных 
положения: а) школа, как и вся система образования и воспитания, была, 
есть и будет (до падения классового общества) одпим из звеньев системы 
классовой борьбы, б) современность, живая общественная современность 
д о л ас н а быть сознательно внесена в детскую жизнь, созна¬ 
тельно использована в интересах классовой борьбы. 

Поэтому веб педагогические теории, как на самых воршивах гениаль¬ 
ности их творцов, так и в преломлении заурядного школьного миропони¬ 
мания, насквозь пропитаны интересами господствующих социальных групп, 
что не значит, конечно, простое небрежение к воспитанию и образованию 
народных масс и что не отрицает искренности теоретиков и практиков 
педагогов в их подходе к общим и частныя вопросам воспитания. Но такова 
узкѳ жизнь, что люди вырабатывают свою идеологию под давлением 
социально-экономической необходимости, а каждая педагогическая система 
—неразрывное звено в сложной ткани социально-политических и фило¬ 
софских идей. 

Шульгин рассматривает под этим углом зрения все близкие совре¬ 
менности теории п системы, вскрывая их классовую подоплеку. Новые 
школы Европы и Америки со всеми усовершенствованными методами, 
предназначенные для детей буржуазии, воспитывают так чаз. аристо¬ 
кратию духа, вождой, господ, их будущая фунпция—управлять, руководить, 
возглавлять. 

Доти парода воспитываются в целях подчинения, исполпнтельпостн 
в службе, беспритязательности вкусов и привычек, уважения к автори¬ 
тетам и т. д. и т. д. Далю наиболее радикальные педагоги, вроде Дьюи, 
и те не свободны от давления классовой необходимости. Говоря о целях 
воспитания и подчеркивая четкую пролетарскую линию в этом отношении, 
линию по направлению к цели—развитию классового самосознания, выработке 
навыков классовой борьбы, Шульгин отмечает, что радикалам, пародникам 
педагогам приходится в лучшем случае обходить этот вопрос, если они 
но хотят (они не могут этого хотеть) порвать с буржуазией. Внеклассовая, 
надклассовая педагогика—это или грубый обман или скрытый самообман 

Однако классовая школа пролетариата в корне отличается от классовой 
школы помещиков н буржуазии. 

Господство буржуазии и помещиков ставит себо целью угнетение, 
подавлепио других классов, этой цели служит и школа в буржуазном 
государстве. Пролетариат, ставший у власти, преследует другие цели— 
уничтожить всякую эксплоатаииго, всякое угнетение, п потому его школа, 
хотя и классовая, так как стремится пропитать ребят идеологией проле¬ 


тариата и сделать из них строителей нового строя,—прямо противоположна 
классовой школе буржуазии. Пролетариат, стремящийся к уничтожению 
классов, не создает при посредстве школы никаких привилегий. 

В вопросе о трудо Шульгин настаивает на возможной связи с фабрикой, 
как цѳптром, организующим труд, и на подходе к труду с точки зрения 
связи его с паучпо-теоротпчоскнм опытом и с организационно-хозяйствен¬ 
ными задачами. Эти задачи стоят пород датским коллективом не только 
в плане одной школы, но в плане системы школ, связанных и об'ѳди- 
ііѳнных общими целями н своеобразном задач на пути к ним. 

Коллектив детей и педагогов одной школы мыслит и работает, контак¬ 
тирует с целой системой. 7’руд и организаторские функции таким образом 
получают возможность широкого по масштабу применения. 

Автор особенно настаивает и, надо сказать, дает умелое указание на 
связи школы с живой современностію, что подсказывает, естественно, 
н формы самоуправления, которые не должны копировать нашу консти¬ 
туцию, но должны приучать к павыкам коллективно-организационного 
творчества на базе той работы (обучение и воспитанно в связи с трудовыми 
навыками), которую выполняет коллектив в нелом. 

Ясно, что и подготовка учителя водется в том жо плане—ориентация 
на современность, уяснение процессов классовой борьбы и ее стадии 
в настоящем, связь с населением, выработка трудовых навыков не в смысле 
ручного самообслуживания (что автором справедливо признается, как необ¬ 
ходимость па фоне низкого уровня техники), а умение обращаться с машиной, 
понимать ее конструкцию, понимать и в то установку хозяйственно-трудовых 
процессов н людских отношений в них при наличии машипного произ¬ 
водства. И история труда с историей усовершенствования орудий произ¬ 
водства и развитием производственных отношений, н картины современного 
положения труда и трудящихся, и задачи строительства на базе труда 
в С.С С.Р.—все должно быть известно учителю. 

Но ому не придется останавливаться; .уча других, учись сам*—таков 
его девиз на всю жизнь. Учиться приходится и из книг, и в школе широкой 
общественности, и в дотской среде. А па студенческой скамье будущий 
учитель делает опыты зпакомства с рабочими и крестьянами—хотя бы на 
практике культурно-просветительной работы. Он их обследует в узком 
и широком масштабе тколыю-педагогнческого учреждения, систематизи¬ 
рует, делает выводы. Не мешает и поездка за границу, если отечественный 
опыт был достаточно солиден. Педагогический техникум и институт под¬ 
держивают постоянную связь с учительством и периодическими выставками 
н справочным бюро и кратковременными курсами. 

Опытные мастерские, огород, как и связь с фабрикой и районом, для 
таких педтѳхпнкумов и вузов обязательны. 

.борца за идеалы рабочего класса, строителя нового коммунистического 
общества" должна воспитать школа. Этим, мне кажется, определяется роль 
п значение учителя»—говорит Шульгин. 

Е. Херсонская. 


К. Ф. Лебедіінцев. Развитие числовых представлений у ребенка 
в раннем детстве- Гос. Изд. Украины 1923 г. 

. ГІѳдологпчѳскоо исследование - К. Ф- Лобедипцевым иод приведенным 
заглавием представляет для нашего читателя йяторѳе уже потому, что „в 
недологич' ской литературе совершенно нет трудов, посвященных вопросу 
о развитии числовых представлений у ребенка - , как справедливо отмечает 
автор в предисловии к своей работе. 

В этом отношении дошкольному возрасту почему то особенно мало 
было уделено внимания. Если в отношении школьного возраста можно 
было почерпнуть некоторые сведения из экспериментально-психологических 
исследований А. П. Нечаева и его школы, особенно из статьи Отто, по¬ 
священной специально этому вопросу и напечатанной незадолго до войиыі 
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ных спортивных и увеселительных учреждений, использованію кинемато¬ 
графа, которому он придает вообще сугубое значение, и т. и. Для той лее 
цели, а также в воспитательных целях автор счйтает заслуживающей 
большого внимания газету предприятия, в которой должны помещаться 
всевозможные сведешш санитарно-гигиенического свойства, спортивные и 
общественные известия и лишь мимоходом/ как бы невзначай, преподно¬ 
ситься элементы .воспитания', в противоположность существующим 
предпринимательским газетам для рабочих, которые открыто проповедуют 
путем печатаемых крупными буквами „заповедей" вроде следующих: „будь 
великодушным", „будь учтивым", „будь веселым". Такая проповедь приве¬ 
дет к тому,, что рабочие, несмотря па привлекательную внѳіЛоеть газеты, 
фактически ео но читают. Разумно-жѳ редактируемая газета может иметь, 
по мнению автора, огромное воспитательное значение. При помощи этих 
и многочисленных других средств рабочие посвящаются в историю пред¬ 
приятия, знакомятся с его финансовым положением, с принципами орга¬ 
низации, с местом, занимаемым данным предприятием среди всех прочих 
в данном производстве, с употреблением машин, с методами рекламы и т. п. 
Само собой разумеется, что все это преподносится в соответствующем 
освещении, имеющем целью внедрить в рабочего ту точку зрения, что ого 
благополучие зависит вовсѳ не от той или иной степени участия его в 
дележо прибыли, а лишь от судьбы предприятия в целом и успешности 
его конкуренции с другими предприятиями, или, выражаясь терминоло¬ 
гией автора—„расширить горизонт рабочего и убедить его в несостоятель¬ 
ности его узко-эгоистической точки зрения". 

Но всо это ощѳ недостаточно. Для еще болео трогательного единения 
и интимного общения между рабочими и работодателями автор рокоыон- 
дуѳт далее такие опасные вещи, как митинги внутри данного предприятия 
и фабричвые комитеты со всевозможными комиссиями, возмоліно болео 
широким привлечением рабочих и их представителей. При умелом руко¬ 
водстве предпринимателей, говорит он, подобные институты оказывают 
весьма благотворное влияние даже на наиболее революционно настроенных 
рабочих, содействуя „взаимному пониманию'. Так, один радикально-настро¬ 
енный рабочий, избранный в фабком одного из предприятий и говорив¬ 
ший вначале революционным языком, вскоре, как уверяет автдр, потерял 
свой пыл и, в конце концов, стал таким „порядочным", что помог хозяе¬ 
вам сорвать забастовку его избирателей. .... 

Мы видим, до чего изощряются разные „педагоги" и прочно прис¬ 
пешники американских капиталистов, чтоб как можно деликатнее одурма¬ 
нить рабочих, отлично понимая, что американский рабочий ужо достаточно 
сознателен, чтоб верить на слово своей буржуазии. Несмотря, однако, на 
несомненную дальновидность новых методов „Воспитания" рабочих, п 
частности, только что рассмотренного, все эти планы заранее обречены на 
гибель. Рано или поздно рабочий поймет благие Намерения своих друзой 
из стана капитачистов, под какими соусами бы пи преподносились ему 
эти „дары данайцев", уем более, что вряд ли многие капиталисты окажутся 
столь деликатными, как наш педагог- Бесспорная заслуга данного труда 
именно в том, что он вскрывает истинное лицо благодетелой рабочего 
класса, пекущихся об его образовании, здоровье, сиорго и развлечениях. 
Надо отдать справедливость автору и в том отношении, что он указал па 
целый ряд методов, которые могут быть и несомненно будут применены в 
сфере воспитания,--но не в стране воинствующего капитала, а в странах 
победившего пролетариата. • . 

Ст. -Высших Н. П. курсов—.!. Нуссенопум. 


Редакционная Коллегия. 

Ответ, редактор Е. .С. ЛИВШИЦ. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Программы III и IV годов обучения единой трудовой 
школы первой ступени*). 

Комплексная программа 3-го года городской школы 1-ой ступ. 


Жизнь и строение чело¬ 
веческого тела (элемен¬ 
тарные понятия). Скелет, 
мышцы н органы ощуще- 
ні й. человек в связи с его 
трудом. 

Работа и питание. 

Кровообра щенке. 

Дыхание. 

Болезни человека. .За¬ 
разные болезни и их при¬ 
чины. 


1. Человек. 

Труд рабочего на протя¬ 
жении года и в течение дня. 
Труд женщин и подростков 
в производстве. Виды го¬ 
родского труда. 

Необходимость достаточ¬ 
ного и правильного питания 
при работе. 

Распределение труда и 
отдыха в семье рабочего. 


Общественная забота об 
охране труда рабочего и 
служащего. Борьба с зараз¬ 
ными болезнями. Борьба с 
алкоголизмом. 


2. Празднование Октябрьской революции. 


Географическое положе¬ 
ние города в данном районе. 
Усвоение основных геогра¬ 
фических представлений н 
терминов (равнина, возвы¬ 
шенность, долина, река — 
ее течение, левый и правый 
берег, устье, поток, притоки 
и т. п.). Организация про¬ 
стейших метеорологических 
наблюдений (температура, 
облачность, осадки, ветер). 


3. Наш город. 

Его значение, как про¬ 
мышленного центра. Осмотр 
местных фабрик и заводов 
(экскурсии). Важнейшее 
производство нашего города 
(таблицы и диаграммы). 
Численность и распределе¬ 
ние по производствам рабо¬ 
чих. Типичные промышлен¬ 
ные предприятия. 

Его значение, как торго- 
ног* центра. Связь с дру¬ 
гими городами района и с 
деревнями. Связь с боль¬ 
шими городами СССР. Тор¬ 
говля и транспорт. Экскур¬ 
сии на станцию. Товарное 
и пассажирское движение. 


*1 Вышли и поступили п 
Іі II, III н IV года обучении, 
Ц. 40 коп). ѵ 


про іазку „Новые программы 
о методическими вап исками 


Население города, его 
классовый состав (таблицы 
| и диаграммы). Профессію - 
; нальпые союзы. Охрана 
| труда. Заботао зарплате. (V 
! цпальное страхование. Во- 
} лее подробное знакомство 
1 с профсоюзами, к которым 
! принадлежат рабочие и слу- 
! жащие ближайших пред- 
ішнятий и учреждений. 
Месткомы и фабзавкомы. 
Значение нашего города, 
как культурного центра. 
Газета и ее значение. 
Школьная стенная газета. 
Библиотека, школьная би¬ 
блиотека. Школы. Вузы. 
Рабфаки. Ликпупкты. Шко¬ 
лы взрослых. Клубы, теат¬ 
ры, музеи. Экскурсію в 
школы и культпросвет - 
тельные учреждения. 

Значение грода, как ад¬ 
министративного центра. 
Горсовет. Его функции. Кем 
он выбран. РКП. РКСМ. 
I Пионеры. Как наша школа 
| связана с пионерским дви- 
I жзннеЬі. Уисполком. Кем 
он выбран. С кем связан. 
| Волисполком и сельсоветы. 
I Нарсуд, милиция и т. н. 

единой трудовой школы I ст.“ 
(кед. „Работник Просвещения", 



Прошлое нашего города. 
Возникновение его. Кем он 
раньше управлялся (губер¬ 
натор, исправник и цензо¬ 
вая дума). Как развивалась 
в нем промышленность н 
торговля. Остатки старины. 
Роль духовенства (эксплоа- 
тация трудящихся, распро¬ 
странение предрассудков и 
суеверий). Революционное 
прошлое нашего города. 
Воспоминания об эпизодах 
революционной борьбы в 
пашем городе. 

І 


Географический 1>черк 
района, прилегающего к 
городу. Карта. Условия 
г *ографнчегкого ландшаф¬ 
та, влияющие па раз¬ 
витие добывающей и обра- 
ба ты вающе й п ро мы шло н но - 
спі. Поверхность нашего 
края. Климат и орошение 
края. Проработка резуль¬ 
татов метеорологических на¬ 
блюдений. Осадки края. 
Круговорот воды в при- 
[кд*. Карта губернии. 


4. Город и деревня. 

Обследование деревни: 
крестьянский двор, населе¬ 
ние деревни; его занятия: 
земледелие, ремесло. От¬ 
хожие промыслы, кустар¬ 
ные производства. Что дает 
деревня городу и что она 
от него получает. Коопера¬ 
ция. 


Классовый состав дерев¬ 
ни; общественные учрежде¬ 
ния в деревне. Экономиче¬ 
ская, культурная и адми¬ 
нистративная связь деревни 
с городом. Смычка рабочих 
с крестьянством, как основа 
советской власти. 


5. Наш край. 

Характер почвы нашего Характер производства в Население района, его 
края. Удобные и неудобные нашем крае. Виды добы- классовый и национальный 

земли края. Что добывается вающей промышленности. состав. Крестьянство нашей 

из недр земли в нашем крае. Сельское хозяйство в на- губернии. Что дала Ок- 
Пзучешіе строения раите- шем крае. Обработка почвы тябрьская революция пре¬ 
ний (семя, корень, лист) и в различных местностях. стьяяству. 

жизнь его н зависимости от Орудия обработки почвы.. Наше прошлое: крѳпост- 
іючвы. влаги, света н тепла. Усовершенствованные спо- нов право, реформа 1861 г. 

Воздух, как необходимое собы обработки земли. Сте- Разорение крестьянства, 

условие жизни. Его со- пень применения машин Мечты о земле. Октябрь- 

став (кислород — горение, в сельском хозяйстве. Удоб- ская революция и кре- 

углекислый газ, азот). реіше. Плодосмен. Трех- стьянская власть. 1-е мая— 

Растительный мир нашел» иолье. Многополье. праздник трудящихся. П;- 

края и его зависимость от Статистические данные о род, как цептр управления 
іелимата. Растительные со- земледелии и животповод- уездом и губернией; уезд- 

общества края и их жизнь стве в нашем крае и графи- ныв и губернские учрежде- 

І'лес, луг, поле, болото). ческая обработка их. ння. Мероприятия совет- 

Цветынплоды. Наблюдение ской власти, направленны ; 

за опылением растений и к улучшений хозяйства 

плодоношением. края и быта его населения. 

Культурные растения и 
их распространение в на¬ 
шем крас. 
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№ 6 


Простейшие машины. 
Двигатели —ветор, вода, 
пар, электричество. 

Как работают машины. 
Мощпость машины. Сила 
человека, животных, пара, 
электричества. Источники 
силы пара и электриче¬ 
ства—уголь, нефть и т. п. 


Обрабатывающая про¬ 
мышленность края и ее 
райопы, кустарная про¬ 
мышленность, отхожие про¬ 
мыслы. Применение паро¬ 
вых машин в хозяйстве. 
Электрификации. Торговля 
и транспорт края в диа¬ 
граммах. 


Сбор материал а 


и подготовка к выставке 


„Н а ш к ра й*. 


Комплексная программа 3-го года сельской школы 1-ой ст. 

3 


Жизнь и строение челове¬ 
ческого тела (элементарные 
понятия). Скелет, мышцы и 
органы человека в свяэп с 
его трудом. 

Работа и питание. 

Кровообращение. 

Дыхаппо. 

Болезни человека. Зараз¬ 
ные болезни и их причины. 


1. Человек. 

Труд крестьянина на про¬ 
тяжении года и в течение 
дня. Виды крестьянского 
труда. Труд женщин, детей 
и подростков. Чередование 
труда и отдыха у крестья¬ 
нина. 

Рациональное питание. 


Общественная забота об 
охране здоровья и труда че¬ 
ловека: общественная борь¬ 
ба с заразными болезнями, 
борьба с алкоголизмом. 


2. Празднование Октябрьской революции. 


Географическое положе- | 
пно деревни в данном райо¬ 
не. Усвоение основных гео¬ 
графических представлений 
(равнипа, возвышспность, 
долина, река, со течение, 
левый и правый берег, устье, 
исток, притоки и т. п.). 

Организация простейших 
метеорологических наблю¬ 
дений (температура, облач¬ 
ность, осадки, ветер). Усло¬ 
вия ландшафта, влияющие 
на развитие земледелия, 
добывающей и обрабаты¬ 
вающей промышлеппостп в 
данпой местности 


3. Наша деревня. 

% 

| Земледелие. Ремесла, от¬ 
хожие промыслы и кустар¬ 
ное производство в нашей 
деревне. Различные виды 
сырья (напр.,леп, конопля 
и т. п.) и что и8 пих произ¬ 
водится. Ручнаяи машинная 
обработка. 

Общественное разделенно 
труда. Обмен. Деньги. Тор¬ 
говля розничная и оптовая. 
Что даот наша доревня. Что 
• на получает и откуда. 
Кооперация. 


Жизнь деревни в эпоху 
крепостного права. Отлпчие 
советской деревни от поме¬ 
щичьей и царской. Октябрь¬ 
ская революция и участие 
крестьянства в ней. Что 
дала Октябрьская револю¬ 
ция крестьянству. Как 
управляется советская де¬ 
ревня. Сельсоветы. Во лис¬ 
пе лко мы. Как выбираются 
Советы. Связь воли спо л кома 
с уисполкомом РКП, РКСМ 
и тіоперы. 

Культурная жизнь в па¬ 
шей деревне: избы-читаль¬ 
ни, ликпупкты, библиотека, 
школа. Газета и ее зна¬ 
чение. Школьная стенная 
газета. Различные виды про¬ 
паганды и агитации. 


4. Деревня и город. 


Поверхность нашего 
края. Климат и орошение 
края. Проработка резуль¬ 
татов метеоролсгическихпа- 
•блюдепий. Осадки края. 
Круговорот воды вприроде. 
Карта пашей губернии. 


Экскурсия на станцию 
и, если возможно, в город. 
Товарное и пассажирское 
движение. Значение тран¬ 
спорта для торговли. Ба¬ 
зары и ярмарки. 

Мапуфактура и фабрика. 
Важнейшие производства 
нашего города (таблицы н 
диаграммы). Типичные про¬ 
мышленные предприятия. 


Характер почвы нашего 
края. Удобные н неудоб¬ 
ные земли края. Что добы¬ 
вается из подр земли в на¬ 
шем крае. 

Изучение строения расте¬ 
ний (семя, корень, лист) и 
жизнь его в зависимости от 
почвы, влаги, света и тепла. 
Воздух, как необходимое 
ѴСЛОВПО ЖПЗПП. ЕГО СОСіВВ. 
(кислород—горение, угле¬ 
кислый газ, азот). 


5. Наш край. 

Сельское хозяйство в на¬ 
шем крао. Обработка почвы 
в различных местностях. 
Орудия обработки почвы. 
Усовершенствованные спо¬ 
собы обработки земли. Сте¬ 
пень применения машип в 
сольском хозяйстве. Удоб¬ 
рение. Плодосмеп. Трех- 
нольпоо и многопольное хо¬ 
зяйство нашего края. 

Статистические данные о 
земледелии и животновод¬ 
стве в нашем крае и графи¬ 
ческая обработка их. і 


% 


Классовый состав город¬ 
ского населения. Условия 
труда рабочего. Частпые 
предприятия и госпредприя¬ 
тия. Виды труда в городе. 
Профсоюзы. Охрана труда. 
Работа п зарплата. Со¬ 
циальное страхование. Союз 
работников земли и леса. 

Культурная жизнь горо¬ 
да: школы, вузы и рабфа¬ 
ки, клубы, театры, музеи, 
библиотеки. Литературная 
связь города с деревней. 
Важнейшие административ¬ 
ные учреждения в городе 
(райсовет, нарсуд, мили¬ 
ция и т. д.). Экономическая 
и административная связь 
города с деревней. Смычка 
рабочих и крестьян, как 
основа советской власти. 

Прошлое нашего города: 
возникновение его, как он 
раньше управлялся (губер¬ 
натор, исправник п цензо¬ 
вая дума), как развивалась 
в нем промышленность п 
торговля. Остатки старины. 
Роль духовенства (эксплоа- 
тацня трудящихся, распро¬ 
странение предрассудков и 
суеверий). 

ѵ 


Население района, его 
классовый и национальный 
состав. 

Нашо прошлое: крепост¬ 
ное право, реформа 1861 г. 
Разорение крестьянства. 
Мечты о земле. Октябрьская 
революция и крестьянство. 
Рабоче-крсстьянск. власть. 
1-е мая — праздпнк тру¬ 
дящихся. 
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Растительный мир нашего 
края н его зависимость от 
климата. Растительные со¬ 
общества края и их жизнь 
(лес, луг, иоле, болото). 
Цветы и плоды. Наблюдения 
за опылением растений н 
плодоношением. Культур¬ 
ные растения и их распро¬ 
странение в нашем крае. 

Простейшие машины. 
Двигатели — ветер, вода, 
нар, электричество. Как ра¬ 
ботают машины. Мощность 
машины. Сила человека, 
животных, пара, электри- | 
честна. 

Источники силы пара п і 
электричества — дрова, 
уголь, нефть и т. н. 


Обрабатывающая про¬ 
мышленность, отхожие про¬ 
мыслы. Применение паро¬ 
вых машин и электрических 
машин в хозяйстве. Элек¬ 
трификация. Торговля и 
транспорт края в диаграм¬ 
мах. 


Город, как центр упра¬ 
вления уездом и губернией. 

Уездные и губернские 
учреждения. Мероприятия 
советской власти, напра¬ 
вленные к улучшению хо¬ 
зяйства края н быта его 
населения. 


(’ б о р материал а и п о д г о то в к а к в ы с т а в к е , II а ш к р а И*. 


Комплексная программа 4-го года гор. и сельской школы 1-ой ступ. 
1. СССР, его производство, трудящиеся и их борьба. 


Физическая география I Главнейшие виды добы- 


СССР, поверхность, ороше¬ 
ние, климат. Естественные 
богатства СССР п их геогра¬ 
фическое распределение. 


вающей и обрабатывающей 
промышленности в СССР. 
Численность населения, за¬ 
нятого земледелием (кре¬ 
стьянства); численность ра¬ 
бочего класса. Основные 
производственные районы. 
Пути сообщения. Промыш¬ 
ленные и торговые центры. 
Современные способы сооб¬ 
щения: проселочные и шос¬ 
сейные дороги, железные 
дороги, водные и воздуш¬ 
ные пути сообщения; теле¬ 
граф, телефон, радио. 


Крестьяне и помещики. 
Помещик—крупный земле¬ 
владелец. Противоречие их 
интересов. Вражда между 
помеіциками и крестьянами. 
Крестьянские восстания, 
подавление их. 

Рабочий и капиталист. 
Капиталист—владелец фа¬ 
брик и заводов. Наемный 
труд и капитал. Эксллоата- 
ция рабочих. Борьба рабо¬ 
чих с капиталистами. Объ¬ 
единение их в профсоюзы. 
Борьба за улучшение своего 
положения (за охрану тру¬ 
да, за 8-мичасовой рабочий 
день). Стачки. Власть поме- • 
щиков и капиталистов. В 
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чьих интересах они управ¬ 
ляют страной. Охрана соб¬ 
ственности помещиков и ка¬ 
питалистов. Войско. Зако¬ 
ны. Обман народа через 
школу, печать, религию в 
буржуазных государствах. 

Борьба рабочих против 
помещиков и капиталистов. 
06‘едішение рабочих в по¬ 
литическую партию. Маркс 
и Ленин. РКП—партиярабо- 
чего класса. Чего она хочет. 
РКСМ и КИМ. Коммуни- 
с гическое детское движение. 

Союз рабочих и крестьян 
против союза капиталистов 
и помещиков. 


2. Октябрьская революция и ее мировое значение. 


Земной шар. Материки и 
океаны. Части света. Глав¬ 
нейшие современные стра¬ 
ны и их колонии. 


Грабеж колоний капита¬ 
листическими странами. Де¬ 
лежка ими между собой 
мира. Мировая война. 


Международная борьба 
рабочих с капиталом. 

Октябрьская револю¬ 
ция—первая победа между¬ 
народного об'единения ра¬ 
бочих. Переход власти в 
руки рабочих и крестьян. 
Конституция РСФСР. Ста¬ 
рые цензовые выборы. От¬ 
странение эксплоататоров 
от участия в выборах. Все¬ 
российский «староста» — М. 
Калинин. Первые декреты 
соввласти: декрете мире, 
земля—народу, переход фа¬ 
брик и заводов в обществен¬ 
ную собственность, 8-мича¬ 
совой рабочий день. Право 
наций па самоопределение 
в СССР. Красная армия, как 
охранительница завоеваний 
революции. Комнптерп. 


Вид небесного свода днем 
и ночью. Вращение земли 
вокруг солнца: времена го¬ 
да, смена дня и ночи. 
Луна—спутпик земли. Важ¬ 
нейшие планеты. Солпцѳ и 
солпечиые затмения. Звез¬ 
ды. 


3. Небо и земля. 

Астрономические откры¬ 
тия и календарь в связи с 
хозяйственной деятельно¬ 
стью (земледелие, торговля, 
морские путешествия). 


Зависимость первобытного 
человека от природы. Как 
это отражалось на его созна¬ 
нии. Его религиозные воз¬ 
зрения. 

Религия, как средство 
эксплоатацип (рабство и 
крепостничество и их связь 
с религией). 

Освобождение от эксплоа- 
тации и от религиозного 
рабства. Антирелигиозность 
рабочего класса. 
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4. День работницы. 

Женский труд, охрана Международный день ра- 
его в предприятиях; дома- ботшщ.Раскропощопиежсн- 

шний труд жѳппшп. Труд щпны. 

крестьянок. Устройство об¬ 
щественных столовых, пра¬ 
чечных, ясоль, детских са¬ 
дов н пр. 

б. Успехи сельского хозяйства. 

Виды размножения—бес- Борьба человека с лри- 

полое и половое. Передача родой. Состояние сельского 
признаков но наследству. хозяйства в СССР; причины 
Борьба за существование его отсталости. Высок."я 
и выживание наиболее при- земледельческая культура 
споооблеиных. Искусствен- в Зап. Европе, Америко и в 
выйподбор пород домашних отдсльныххозяйстваху пас. 

животных и сортов куль- Как улучшить наше сель- 
турных растений. Сравио- скоо хозяйство. Мелнора- 
нио строения и жизни чело- ция—расчистка лесов, осу- 

шзческого тела с строением піка болот, укроплошіе 
и жизнью высших живот- оврагов, искусственное оро- 
ных. Происхождение чело- шение. 
вгка • Усовершенствован, спо¬ 

собы удобрения. Рациональ¬ 
ная и своевременная обра¬ 
ботка почвы. Применение 
машіін. Плодосмен. Созда¬ 
нію новых культур и выра¬ 
щиванію разных пород до¬ 
машних животпых. Роль 
скотоводства в сельском хо- 
авйстве. Правильное корм¬ 
ление и уход за скотом. 

Борьба с вредителями. 

Примечание: Для сельской школы— составленію плана перехода нашей доре- 
вші на улучшенный севооборот и постановка опыта улучшенного севооборота нашкольпом 
участке. 

6. Первое мая—международный праздник всех трудящихся. 

История первого мая. Со- I 
временные лозунги. 

7. Итоги работы школы I ступени. 

Связь выпускных школь¬ 
ников с политическими и 
общественными организа¬ 
циями. Вовлечение выпуск- 
пиков вполитпросветработу 
в дальнейшем. Сохранение 
связи со школой. Кружки 
помощи школе. 


Если возможно,--длитель- Подытоживанію работы 

пая экскурсия в большой 4-х лот. Огчотпые школышо 
город (для сельской школы) собрания с родителями и 
или в деровню (для город- представителями советской 
ской школы). власти л РКП, с докладами 

учащих и учащихся о их 
работе н достижениях. Вы¬ 
ставка. 


Сгарая и новая доровня. 
Моры советской власти для 
поднятия землодолия. Ко¬ 
операция, ее виды п ее 
значение для трудящихся. 
Как подняться бедняку н 
середняку при помощи ко¬ 
операции. Колхозы. Коми¬ 
теты взаимопомощи. РКП. 
Комсомол. Изба-читальня. 
Школа. 


Гигиена дотского возра¬ 
стѣ. Уход за маленькими, 
детьми. 
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О программе 3-го и 4-го года I ступени. 

(Доклад П. П. Блонского на об'единенном съезде опытно-показательных учре¬ 
ждений совместно с представителями методических бюро Губоно). 

Т. т., мой доклад — это доклад о программе 3-го и 4-го года первой ступени. 
И так как экземпляры этой программы уже имеются у вас на руках, то, я думаю, 
будет оолее целесообразно, если я вместо того, чтобы излагать содержание извест¬ 
ных вам программ, построю свой доклад таким образом, что изложу те вопросы 
и те затруднения, которые встретились у нас в то время, когда мы разрабатывали 
эти программы. 

Еще до разработки этих программ у пас возник вопрос, насколько целесо¬ 
образно будет спешить с разработкой программ 3-го и 4-го года. Должен 
сознаться, что этот вопрос стоял и лично у меня. Эти годы и го возрасту и по сю- 
сму содержанию являются безусловно наиболее трудными и наиболее сложными. 
К тому же послереволюционная школа не успела еще достаточно оформить их, 
а потому здесь приходится меньше опираться на педагогический опыт, и, стало 
быть, являются опасения, что эти программы будут, сравнительно с программами 
ігрежних двух лет, во всяком случае, обладать большим количеством недостатков. 
И действительность, как будто, подтвердила эти опасения. Достаточно сказать, 
что в то время, когда первые два года были проработаны в течение прошлого года 
за 2—3 весенних месяца, на программы 3-го и 4-го года ушел весь истекший учебный 
год. Достаточно сказать и то, что, напр., программа 4-го года перерабатывалась 
и изменялась, по моему подсчету, во всяком случае не преувеличенному, а скорее 
преуменьшенному, 5 раз. Во всяком случае, может быть, это мое субъективное 
мнение, но надо сознаться, что эти программы последних двух лет все же, может 
быть, еще много заставляют желать. Но тем не менее нужно было действительно 
работать над этими программами, потому что только детализация и конкретизаціи 
этих лет дает большее раз’яспеіше и предыдущим годам обучения. Некоторые 
ошибки, некоторые неправильности, некоторые непонимания, которые дает нам 
практика проработки первых годов, в сильной мере об’ясняются тем, что часть пра¬ 
ктических работников работала над первыми двумя годами, не представляя детально 
конечной цели. Но им конечная задача, конечная цель того пути, по которому 
онпдоляшы вести своих обучающихся, должна быть ясна. И мы решили начать ра¬ 
боту над третьим и четвертым годом. Когда мы приступили к разработке отдельных 
лет 3-го и 4-го, возник следующий вопрос. Всем понятно и все согласны, что крае¬ 
ведческий уклов в программе должен быть, что программѣ доллша носить ярко выра- 
жеішый краеведческий характер. Что это значит? Эго значит то, что общепризнано, 
что человек, который выйдет из новой послереволюционной школы, должен быть 
человеком, хорошо умеющим разбираться в окружающих его реальных условиях. 
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должен быть человеком, который хорошо знает условия места и времени, в которых 
ов работает. Это должен быть реальрый работник в полном смысле этого слова. 
Но вот, если эта цель более или менее бесспорна, то далеко не единодушно были 
признаны и возбуждали сомнения задачи 4-го года. Здесь возникает два сомнспил: 
первое заключается в том, что 4-й гцд раскрывает перед ребенком мировые перспе¬ 
ктивы. Четвертый год говорит не только об СССР, но он говориі о других странах, 
о земном шаре, вообще о мире. И вот здесь возникает вопрос: по возрасту ли это 
ребенку и может ли ребенок это осилить, нужно ли ему это или нет? 

На этот вопрос приходите! отвечать утвердительно. Деловтом.что в конце кон¬ 
цов настоящие условия современной жизни таковы, что ни один шаг, где бы мы его 
ни делали, не является оторванным от общей мировой истории. Мы сейчас живем 
в эпоху, когда начинается мировая революция, и всякие события, которые совер¬ 
шаются даже вокруг нас, теснейшим и реальнейшим образом связаны с общей ми¬ 
ровой кон’юнктурой. II если школа ничего об этом не скажет, если она как-то 
мельком или как-то наспех скажет об этом ребенку, то тогда тем самым она ли¬ 
шит его понимания решительно всего, решительно всего без исключения, что непо¬ 
средственно его окружает. Конечная цель, которую ставит себе воспитание, это ко¬ 
нечно, деловой реальный работник, это, конечно, человек, умеющий работать 
в условиях данного места и данного времени, но это, конечно, и гражданин Союза 
Советских Социалистических Республик, но это, конечно, современник начинаю¬ 
щейся мировой революции,—-словом человек, который должен иметь и не может 
не иметь мировой перспективы. Поэтому 4-й год с его ярко выраженным мировед- 
ческим характером является необходимым заключительным аккордом, без кото¬ 
рого все предшествующие аккорды звучат непонятно. 

Второе сомнение часто возникало у нас в процессе работы, когда мы работали 
над четвертым годом, и это сомнение вот какое. Все мы хорошо знаем, что принцип 
наглядности является основным педагогическим принципом, и все мы знаем, что, 
чем нагляднее ребенку что-нибудь преподается, тем лучше и сознательнее он к 
этому относится. По отношению к первым двум годам наглядности предоставляется 
полный простор. В отношении к третьему краеведческому году тоже простора 
достаточно для принципа наглядности. Но вот что касается четвертого года, 
то здесь возникали у нас сомнения, не выродится ли он в чисто-словесное обучение. 
Ведь там приходится ребенку говорить о других странах, говорить о вселенной 
и т. д., говорить, говорить и говорить. Значит, те опасения, о которых вчера го¬ 
ворили, кажется, ленинградцы относительно первых двух лет, сугубо встречаются, 
поскольку речь идет о 4 годе. Вот эти опасения возникли и у нас — не будет ли 
здесь торжества словесного метода, поскольку речь идет об этих отдаленных 
темах. Но вот я сказал «отдаленных», и остановился. В самом ли деле для современ¬ 
ного человека и для сына современного человека,—в самом ли деле является для 
него отдаленным то, что делается в Германии, то, что происходит сейчас во Фраи- 
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щш, то, что происходит, скажем, в Америке? Является ли это в нашей современ¬ 
ной политической обстановке, в условиях современной жизни для ребенка чем-то, 
что абсолютно от него далеко, что абсолютно его не затрагивает и совершенно 
недоступно его пониманию? Конечно, если мы будем попинать наглядность, как 
она понималась полтораста лет назад, приблизительно до Песталоццн, в самом 
элементарном смысле этого слова, в смысле внешней наглядности, то, разумеется, 
Америки ребенок не видит, не слышит, не обоняет, не осязает. Но такое понимание 
наглядности очень примитивно, и мы наглядность понимаем гораздо шире—как 
наглядность действия—и, конечно, каждый номер газетыи чуть ли не каждая демон- 
(трацня, каждый момент окружающей жизни все время говорит ребенку о мире. 
Вит такой наглядности сколько угодно места, и опасения эти исчезают. 

Затем: все время и особенно в начале нашей работы над программой вставал и тот 
вопрос, который вчера поднимался здесь. Это вопрос о значеніш средней колонки 
ГУС’овской схемы или, как мы привыкли ее называть, центральной колонки 
ГУС’овской схемы. Конечно, если ГУС’овские программы являются первоначаль¬ 
ными шагами массовой школы и будущей идеальной трудовой школе, то эта 
колонка — центральная колонка. Но что это значит? Что мы понимаем под тру¬ 
дом в этой центральной колонке, что сюда вписывается? Ясно, что труд челове¬ 
чества. По для ребенка наиболее близок детский труд. Нам приходило в голову, 
что, может быть, эту центральную колонку нужно разредить в той ее части, 
где речь идет об общественном труде всего человечества и побольше насы¬ 
ть ее элементами детского труда. Это могло бы словесный метод убить. Но дело 
вотв чем,товарищи. Раз мы строим школу детской активности,то навопрос,где место 
детскому труду, в какой колонке, ответ может быть только один: во всех колонках 
без исключения. Ведь если бы захотели включать детский труд только в среднюю 
колонку, тогда обществоведение было бы вне связи с детской активностью и при¬ 
родоведение явилось бы также свободным от всякой детской активности. Стало 
быть, вполне ясно, что если речь идет о детской активности и спрашивается, где 
ей место, то на этот вопрос надо отвечать в высшей степени резко и определенно: 
везде, в любом пупкте этой программы. Но если бы мы конденсировали всю дет¬ 
скую активность только в средней колонке, то помимо той опасности, о которой 
я говорил, была бы и еще одна опасность. Дело в том, что всс-таки детский труд 
даже для ребенка не является ключем понимания современного общественного 
труда. К этому пониманию ведет не только эта дорога, но и многие другие дороги, 
и создавать только одну эту узкую дорогу для понимания ребенком современного 
общественного производства—это было бы нецелесообразно, это было бы неверно 
по сути дела. Поэтому мы решили, что средняя колонка, или центральная колонка, 
это то, куда включается общественное производство, трудовая деятельность чело¬ 
вечества. Но если речь идет о том, чтобы показать, где в программе детская ак¬ 
тивность, то на это мы привыкли отвечать, что она во всей программе и что ка- 
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ждый пункт ее должен быть связан с активностью. Это уже вопрос не программы, а 
основной методический вопрос. 

Еще один общий вопрос очень сильно заставлял нас задумываться. Вы пом¬ 
ните, что в печатном издании первых двух лет ГУС’овской программы довольно 
робко в комплексной программе намечались так называемые умственные навыки 
в смысле их фигурирования в том или другом комплексе. И вот это вызвало мак¬ 
симум недоразумений. Собственно говоря, когда это включалось в комплексную 
программу 2-х лет, то здесь преследовались очень скромные, чисто, пожалуй,техни¬ 
ческие задачи. Дело в том, что опыт показывает, что учитель-практик, если он не¬ 
достаточно опытен, прорабатывая комплексную программу, разрабатывая реаль¬ 
ное содержание тех или иных тем, часто запускает навыки чтения, навыки письма, 
навыки счета. И вот хотелось, так сказать, просигнализировать ему, что вот при 
нормальных условиях такой то пункт, тот или иной умственный навык в данное 
время уже должен,быть усвоен. Но часто это понималось так, что именно данный 
навык, скажем данный орфографический навык, должен быть связан именно с дан¬ 
ным комплексом. И часто товарищи ставили нам вопросы: скажите пожалуйства, 
почему такой орфографический навык должен быть непременно связан с комплек¬ 
сом наступления зимы? почему вот такой то математический навык должен быть 
непременно связан, ну, скажем, с наступлением весны? Какой мог быть на это 
ответ? Конечно, любой математический, любой речевой навык может быть связан 
с любой реальной темой. И мы увидали, что начали развиваться такие недоразу¬ 
мения и, благодаря неловкости редактирования, стали это понимать, пе как про¬ 
стую сигнализацию, что, разрабатывая реальное содержание комплекса, надо 
помнить, что приблизительно в такое то время, в такой то сезон уже тот или иной 
навык должен быть усвоен детьми. Тогда мы решили, что лучше все навыки спять, 
вынести из так называемой иксной программы, а в ней оставить только реальное 
содержание: вот іакая-то центральная тема и вот таково ее содержание. - *; 

Вот те главнейшие общие вопросы, которые возникли у нас в процессе разра¬ 
ботки программ. Возникал, конечно, еще ряд вопросов, но в своем докладе я оста¬ 
навливаюсь лишь нй наиболее основных. В 

Теперь перехожу к деталям, т.-е. к особенностям 3-го года и к особенностям 
4-го года. 

Третий год, как вам, товарищи, известно и как я уже сказал, это краеведческий 
год. Исходит он от человека: в городе от—рабочего человека, в деревне—от кре¬ 
стьянина. Дальше идут этапы: наш город, город и деревпя, наш край или деревня, 
затем деревня и город, наш край; заканчивается все это отчетной выставкой. Здесь 
один, точнее два комплекса исчезли из программы: планирование работы и учет 
работы. 

Я думаю, товарищи, что ряд из здесь присутствующих, знакомясь с этими 
программами, жалел об исчезновении этих комплексов. Но они исчезли только по> 


видимости, и когда эти программы будут уже окончательно одобрены, приняты 
в различных инстанциях, тогда в соответствующей методической записке мы пред¬ 
полагаем коснуться этого вопроса. Мнение всех единодушно в том смысле, что, 
конечно, планирующая работа детей, посильное построение самими детьми своих 
образовательных и всяких иных задач и намечение средств и способов осуществле¬ 
ния этих задач, — это все, конечно, должно быть и, более того, не уменьшаться 
с каждым годом, а с каждым годом расти, расти и углубляться. Но именно потому, 
что это происходит из года в год, мы и решили из года в год этого уже не писать, 
а раз навсегда в методической записке только оговорить. Это уже третий год, 
уже педагог и дети должны привыкнуть к тому, чтобы планировать свою работу 
на ближайшее будущее, организовывать способы осуществления ее, в конце под¬ 
водить итоги, ее учитывать. Таким образом, еще раз повторяю, эти комплексы 
не пропали фактически, наоборот; но нет нужды их повторять именно потому, 
что они должны проходить через всю школьную работу из года в год, из триместра 
в триместр, из месяца в месяц и т. д. 

Теперь дальше. Третий год—краеведческий год. И здесь возникает ряд опасно¬ 
стей. Попытки создания курса краеведения и даже проведение краеведения в 
школе были, конечно, и до революции. 

Мы эту краеведческую,яне знаю другого термина, географию знаем. Что онасо- 
бой представляет? Есть география земного шара, есть география Европы, а это гео¬ 
графия своей губернии, которая пичем не лучше и пе хуже географии другого мас¬ 
штаба. Одно слово «краеведение» ничего не значит и может дать таким лее беспо¬ 
лезным делом, как география пяти или десяти губерний. Конечно, здесь очень 
мпого зависит от методов, от развития экскурсионного метода, от углубления ис¬ 
следовательской работы, от связп с пионерской работой. Но дело не только в ме¬ 
тоде. Нуяшо, конечно, перестроить соответствующе и содержание. 

Очень мгогое зависит от того, какими глазами мы наших уча¬ 
щихся выучим смотреть на окружающую действительность, на тот край, 
в котором они живут. Здесь надо довольно сильно вооружиться против тех экскур • 
сий, против тех точек зрения, которые иногда приходится наблюдать. Вот, скажем, 
происходит экскурсия в монастырь, происходит экскурсия в какое нибудь из ста¬ 
рых дворянских гнезд. Монастырь, великолепная архитектура и, может быть, 
даже возобновление '■тарой басни о том, что монастыри были очагами культуры... 
Старое дворянское гнездо — и возмолгаы здесь длинные разговоры на тему о тон¬ 
костях этой старой помещичьей культуры и ни слова о том крепостном праве, на 
основе которого она развивалась. Вот, значит, дело пе только в том, чтобы это пе 
было чисто словесным методом, чтобы была связь с экскурсионным методом, с ис¬ 
следовательским методом. Дело прежде всего в том, чтобы ребенок научился смо¬ 
треть на все определенными глазами, глазами нового революционного человека. 
Так вот, каково наше краеведение. 
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С чего начинать изучать наш край? Что брать за основу? Если вы будете 
пересматривать программу 3-го года, все равно сельский или городской ее вариант, 
и если вы сосредоточите ваше внимание иа центральной колонне, то здесь вы уви¬ 
дите всегда, что внимание учащегося концентрируется на производстве, и он, 
пусть по-детски, пусть элементарно, но все-таки марксистским методом подходит 
к действительности. Возьмем сельский вариант. Здесь, прежде всего, земледелие, 
ремесла, отхожие промыслы и т.д., проще говоря—трудовая деятельность пашей 
деревни. Это—базис. В связи с этим, вы изучаете ту естественную обстановку, на 
фоне которой развертывается этот труд, и это будет то, что можно назвать физи¬ 
ческой географией и что заносится здесь в колонну природоведения. С другой 
стороны, он изучает всяческие надстройки, т.-е. политические отношения, быт, 
культурную жизнь. Вот как понимается здесь краеведение. И к городу тот же 
самый сельский школьник подходит, опять начиная с экономики, с явления об¬ 
мена, именно: что дает деревня, что получает, откуда и т. д. И, придя в город, он 
-изучает там прежде всего опять производство. Вот главные особенности нашего 
краеведения. Это краеведение должно быть определенно новым краеведением. 

Теперь я перехожу к четвертому году. 

Четвертый год—год мироведческий. Вы перелистываете четвертый год, и 
перед вами встают два недоумения. Первое недоумение касается Октябрьской 
революции. Каждый год она: и в первый год—Октябрьская революция, и во второй 
год—Октябрьская революция, и в третий год — Октябрьская революция, и в 4-й 
год—Октябрьская революция. Не будет ли это повторением одного и того же? 

Что в 4-й год под этим комплексом понимать? Первый комплекс 4-го года 
ставит перед ребенком вопрос о том Союзе Республик, к которому он принадлежит. 
Но этот Сою?, если можно так выразиться, есть октябрьский Союз, и точка зрения, 
г которой гражданин этого Союза подходит ко всему миру, заключается в том, что 
в конце концов он весь мир будет рассматривать под углом зрения Октябрьской 
революции и возможности революции мировой. Стало быть, вот этот комплекс 
так и озаглавлен: «Октябрьская революция и ее мировое значение». 

Дальше: после того, как ребенок осознал свой Союз, и после того, как он уя;е 
в свете Октябрьской революции составил себе определенное представление о том, 
что сейчас вообще делается па земле, заключительным аккордом является третий 
комплекс «небо и земля», который теоретически уже знакомит его вообще со все¬ 
ленной, а кроме того, разрушает его религиозные веровапия. Но здесь, казалось бы, 
точка: ведь мироведчество исчерпано, дальше идти некуда. В какой же связи 
с этим стоят последующие комплексы: и «день работницы», и «успехи земледе¬ 
лия», и «первое мая», и выпускной'заключительный комплекс? 

Дело в том, т. т., что школа должна дать своему учащемуся известные практи¬ 
ческие установки. Конечно, такие установки к жизни даются ребенку всем ходом 
воспитательной работы и на протяжении всех четырех лет. Это само собой разу¬ 
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меется. Но здесь мы устраиваем ему перед выпуском несколько практических 
смычек для его дальнейшей жизни. Вот почему программа не кончается на 
первой мироведческой части, но дает в заключение ряд практических смычек. 

Относительно 4-го года,—еще одно сомнете, которое у пас было все время. 
Это сомпешіе насчет того, что не слишком ли перегружена вся программа. 

Надо сознаться, т. т., что весь год мы работали в сйіьнейшей мере вад сокра¬ 
щением тех первоначальных проектов, которые у пас были, и, как мы смеялись, 
мы сплошь и рядом занимались тем, что сокращали, сокращали и сокращали. 
II вот, если в результате этой хронической сократительной работы, в конце концов, 
эта программа произведет на вас впечатление некоторой перегрузки, то, т. т., 
следует задуматься: почему это не удается ее сократить. Я думаю (это мое суб’ек- 
тивное мнение), что программа 4-го года неизбежно должна быть несколько на- 
гружепа, не потому, что это должно быть, а потому что, к сожалению, иначе не мо¬ 
жет быть. Целый ряд комиссий и целый ряд людей сокращали, сокращали до бес¬ 
конечности, но, вы видите, в конце концов, есть какая то преграда. Мне кажется, 
что такая преграда — преграда чисто об’ективная, преграда, которая заключается 
в том. что наша школа пока еще, и то не везде, 4-летняя. Конечно, говорить о том, 
чтоб 12 лет мы можем дать законченное образование, закругленное Образование, 
или как угодно смягчайте это выражение, конечно, говорить об этом не приходится. 
Коиечпо, здесь придется поставить многоточие, более резко или более смягченно. 
Мне кажется, это вытекает из самой сути, очень трагической сути дела, что нужно 
дать известное округление, и нельзя его дать по самому пололсению дела, которое 
властно требует еще.дальнейшего образования ребенка. 

Затем возникает еще один вопрос. По сути дела трудны ли эти темы детям 
или,нет? Эти современные вопросы для современного ребенка —вопросы окружаю¬ 
щей его жизни — это вопросы, с которыми он непосредственно сталкивается или 
о которых он слышит, являются ли они для ребенка трудными или нет? Они не 
являются для него трудными, потому что он является ребенком 1924 года. Для 
нашего поколения, для нас, когда мы в таком возрасте учились в старое время, 
они были бы очень сложными наверняка, но не для современного ребенка, которого 
современность многому учит и научает. Затем все определяется связью, общим кон¬ 
текстом. Отличительной особенностью программ ГУС’а является то, что они—ком¬ 
плексные программы,и, значит,всеопределяется изучениемипроработкой основных 
центральных тем, того, что, выражаясь технически, напечатано жирным шрифтом, 
а напечатанное мелким шрифтом, т.-е. все детали, не являются самоцелью. Все это 
изучается постольку, поскольку нужно связать и построить центральную тему. 
Иногда понимают так,что ГУС’овские программы совсеми деталями надо тщательно 
штудировать, и здесь возникает опасение, что из-за деталей ребенок может не уви¬ 
деть леса, тот или другой детальный пункт может превратиться в университетский 
курс. Но дело в том, чтобы усвоить теоретически и, главное, практически, централь- 
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ную тему или, как я выразился, то, что напечатало жирным шрифтом, должно быть 
выявлено, а все остальное есть только материал для этой центральной темы. 

В своем докладе я коснулся лишь самых основішх вопросов, которые возникли 
у пас в процессе нашей работы, полагая, что те же саше вопросы, по всей вероят¬ 
ности, встают у всех, кто впервые знакомится с этими программами. Разумеется, 
;кизнь много и много раз переработает эти програмш в деталях и, может быть, 
гораздо большее число раз, нежели мы перерабатывали их в наших комиссиях. 
По об основных вопросах нам важно сейчас столковаться. Важно знать ваше 
мнение. Как я уже говорил, в пашей работе возникал целый ряд вопросов, н нам 
крайне важно, как вы. в качестве работников этих же самых программ, паи на 
все это ответите. 


О труде в школе и в детском доме. 

(Док.т ид т. Пиапрака на об'единенном с'езде ОПУ совместно с представи- 
^ щелями методических бюро Губоно). 

Товарищи, вопрос о труде в школе для нашей школы есть вопрос преимуще¬ 
ственно последшіх 7-ми лет. Наша школа и за этот период времени прошла целый 
ряд стадий развития, и сейчас время подвести некоторые итоги и наметить некото¬ 
рые общие точки зрения, пока, может быть, и теоретически, для выработки того 
направления, в котором школа в вопросах труда должна идти. 

Как мы подходили к труду в школе в самом начале? Мы подходили следующим 
путем. Нужно связать обучение с трудовым процессом. Этот «трудовой процесс», 
но моему,—слово недостаточно удачное. Оно означало, что нужно выбрать 
такой отдельный вид труда, такой момент труда, при помощи которого можно 
было бы иллюстрировать то или другое положение программы, иди курса, или, 
наконец, того или другого отдельного предмета. Иначе говоря, определяющим 
моментом была школьная программа, и в начале революціи! мы снделп на старой 
школьной программе, но пытались привить к ней тот или другой момент труда, 
чтобы придать школе вид трудовой. Конечно, мы здесь имели дальнейшее развитие 
заимствованного у Запада и привившегося у нас принципа моторности. Неуди¬ 
вительно поэтому, что передовые педагоги русской школы считали, что вопрос 
о трудовой школе совершенно не новый, что он имеет свои корпи в прошлом, что 
это вопрос преемственного развития педагогических мысли и идей. 

Конечно, решить задачу связи обучеппя с трудом целиком для всей школы 
в такой постановке труда было безнадежной вещью по той простой причине, что 
нельзя для всякого момента прохождения программы найти соответствующий 
момент труда, и в конечном счете попытки этн потерпели неудачу. Эта точка зрения 
для нас сейчас неприемлема, потому что труд не входит, как нечто целостное, 
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в школу при таком подходе к нему. Положение о трудовой школе, разработанное 
осенью 18-го года и говорящее о производительном труде, конечно, не этот под¬ 
ход считает наиболее нужным школе. 

Этот путь очень скоро был оставлен и была сделана попытка пойти по другому 
пути, в частности, одна из таких попыток как раз относится к истории школы, 
в которой мы сейчас находимся — школы имени Радищева*). Вопрос ставился 
таким образом. Здесь создавался трудовой комплекс, ряд мастерских, ряд кабине¬ 
тов и мыслилось, что в процессе работы ребят в этих мастерских, возникновения 
ряда вопросов и перехода к лабораторной и. затем кабинетной работе (это была 
идея П. А. Симагина, теперь покойного) в конечном итоге получится возможность 
на основе комплекса мастерских построить все школьное преподавание. Но и эта 
идея, товарищи, оказалась неудачной, по той причине, что здесь не было воспиты¬ 
вающего момента в полном смысле слова, мы имели здесь труд, как исходный пункт 
для обучения, как исходный пункт для усвоения определенного цикла 
знаний, и так как труд и программа не определялись чем то единым, так как 
учебная программа была дана другим путем, стало ясно, что при еще недостаточно 
яспо формулированной цели школы два разнородных явления связать мезкду собой 
было чрезвычайно трудно. 

Я помню, как часть преподавателей говорила о невозможности строить обще¬ 
ствоведение на сапожпых мастерских, или часто ядовито задавался такой вопрос: 
мыслимо-ли историю французской революции проходить в швейпой мастерской? 
Конечпо, это абсурд, и до него можно было договориться только при тех попытках 
постановки трудовой школы, которые тогда делали. Я бы сказал: если брать какой 
нибудь большой комплекс, например, фабрику, производство, и если пытаться, 
вырвавши производство из всего комплекса жизни, на нем построить обучение, 
это пе дало бы тех результатов, которых мы добиваемся. Такая попытка пред- ! 
ставила бы огромную трудность и задача связи между трудовым процессом п про¬ 
цессом обучения не была бы разрешена. 

Многие не передовые, а средние педагоги, которым приходилось работать 
в детских домах, в трудовых колониях в 17—20 годах, ставили вопрос иначе. • 

Оші просто отказались от разрешения задачи синтеза «труда с наукой». Но 
труд есть большой воспитывающий фактор, труд есть вещь, которую нельзя игно¬ 
рировать. И, действительно, детдомам и трудовым коммупам удалось установить 
определенную трудовую обстановку: они поставили работу в мастерских, по само¬ 
обслуживанию, в частности, в сельском хозяйстве, на земле, а в школе обучение 
шло совершенно другим и самостоятельным путем. Таким образом, они просто-на¬ 
просто отказались от задачи «связать труд с наукой», я в кавычках беру эти слова. 


*) С евд центральных н местных ОПУ и методических бюро происходил в школе 
имени Радищева. 
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Они совершенно разделили процесс воспитания труда от процесса обучения. Здесь 
получились два совершенно разных русла работы. 

Конечно, пытались подвести определенную базу под такой подход, пытались 
сделать из нужды добродетель, указывали, что труд воспитывает человека, т -с. 
то, что нельзя игнорировать то ценное, что имеется в труде, по чему в школе 
придавали не то значение, которое нужно было придать. 

Каждый из таких подходов имеет в своей основе часть истины, часть правды. 

И тот. и другой, и третий подход — каждый из них по существу является разре¬ 
шением какой-нибудь одной школьной задачи, по даже все вместе они все-такп 
не разрешают в окончательном виде вопрос о труде. Вы можете об’едннить все 
три вида, все три подхода, но все-таки вы не получите того единого и целостного, 
что могло бы соединить воспитание труда с обучением. Я считаю, что труд 
сам по себе, в любой его форме, в самой примитивной или в самой высокой, но сам 
по себе, в себе замкнутый, не разрешит общей задачи. Я здесь воспользуюсь не моей 
формулировкой, формулировкой, данной вчера М. И. Покровским, который го¬ 
ворил об обобществленном, общественном труде. Я думаю, что только тогда труд 
будет тем основным началом, которое будет воспитывать в школе, если труд будет 
взят в свете современности в связи с теми задачами, которые современность себе 
ставит, и только в этом освещении, в этом аспекте он должен быть введен в школах. 
Только ориентировка труда на общественные его задачи, на общественную его сто¬ 
рону, на его социальный характер, ориентировка его не только на социальный 
характер вообще, но именно на социальный характер современности 
и в данный период социальной революции, только труд, как общественное 
н а ч а л о, может дать ту базу, на которой можно работу воспитания провести 
совместным путем. И здесь вопрос о связи труда с наукой стапет в другую плос¬ 
кость, причем это будет не весь вопрос, а только часть общего вопроса органи¬ 
зации школы переходного периода нашей революции. 

В этом отношении схемы ГУС’а сделали большой шаг вперед. Схемы ГУС’а 
строят школы так, что в центре находится труд людей, а вокруг этого основного 
стержня группируется вся школьная работа. В этом отношении схемы ГУС’а, дей¬ 
ствительно, марксистски выдержаны и определенным образом ориентируются на 
современность, на нашу современную борьбу, на наши современные задачи, так 
что в своей идее схема ГУС’а имеет тот подход к вопросу, о котором я говорю. 
В своей идее схема ГУ С’а есть, несомненно, система 
коммунистического воспитания. Однако, практика схемы 
ГУС’а не всегда сходится с теорией и с задачей этих основных положений. На прак¬ 
тике работа по схемам ГУС’а сводилась обыкновенно к тому, что на эти схемы 
смотрели, как на программу обучения, и, к сожалению, еще до сих пор даже в центре 
не перешли к той стадии, чтобы в соответствии с схемами ГУС’а построить систему 
воспитания. Ведь даже программы, которые мы здесь заслушали, на местах будут 


поняты (и до тех пор, пока вопросы воспитания по схеме не будут точно сформу¬ 
лированы и раз’яснены), не смогут быть иначе поняты, как программы обучения. 
Пусть даже это обучепие понимается по комплексному методу в определенном 
направлении,—как угодно, но все равно это будут только программы обучения, 
(конечно, практика школ идет дальше, потому что схемы ГУС’а по самой своей 
идее обязывают к чему то большему, они заставляют итти дальше, но пока, по моему 
мнению, этот вопрос еще не поставлен так, как нужно, п многие школы, так легко 
перешедшие на схему ГУС’а, все же говорят, что они по этим схемам идут далеко 
не полностью. Если мы посмотрим, как работают но этим программам, то мы увидим, 
что в большинстве случаев это только некоторое приближение к основной идее. 

Кратко сформулировать вопрос о труде в схеме ГУС’а можно следующим 
образом: нужно не только изучать трудовую деятельность людей, но необхо¬ 
димо и непосредственно участвовать в этой деятель¬ 
ности и изучать свое участие в пей. Если такую формулировку 
добавить к схемам, то станет ясно, что школа получит то зерно, которое нужно 
для разрешения этого вопроса. Ведь если труд в средней колонке ГУС’а нужно 
понимать так, как об этом говорил М. Н. Покровский, то ясно, что труд каждого 
учащегося будет посить не индивидуальный характер, а коллективный, и этот 
труд будет иметь некоторый социальный смысл, так что будет осуществлена та 
идея,которая была заложена в положении о трудшколе в 18 году, о производитель¬ 
ном труде. В этом смысле школьный труд и будет итти по пути осуществления схем 
ГУС’а. Вот осповное положение, из которого, думается мне, нужно исходить 
и под углом зрения которого нужно освещать каждый вид труда в школе. 

Теперь я перехожу к тем видам труда, которые более или менее доступны 
в школе. Я не буду здесь указывать всех мыслимых видов труда, а ограничусь толь¬ 
ко наиболее доступными и наиболее важными. Во-первых, самообслуживание, 
личное и коллективное, в детских домах, в школе, коллективах. Затем—участие 
в общественной работе вне школы, которая не требует квалификации, как, напр., 
недавно прошедший «день леса». Потом—работавшкольных мастерских, в сельском 
хозяйстве, на фабрике и заводе и, наконец, участие в работе непроизводственной, 
или в обслуживающем труде. Т. т., под словом обслуживающий труд мы понимаем 
труд, не производящий реальных ценностей, как, напр., педагогический труд, 
который тоже является такого рода трудом. Сюда же можно отнести и труд бух¬ 
галтерский, труд конторщика и врача, статистика и т. д., т.-е. все виды труда, 
которые обслуживают труд, но не производят реальпых ценностей. 

Сначала рассмотрим вопрос о самообслуживании личном и коллективном. 
Здесь я имею в виду два момента, которые, по моему, освещают самообслуяшвание 
в соответствующем смысле. Ведь нет такого детского дома или такой школы, 
где бы самообслуяшвание в той или другой форме не применялось. Конечно, 
от той идеи и от того принципа полного самообслуживания, которые были в ходу 
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в Москве в 18 и 19 г. г., т.-е. от абсолютно полного самообслуживания, вплоть до 
мытья полов детьми до 9—10 лет, стирки собственного белья, мы отказались совсем.- 
Вопрос этот давным-давно нами и врачами осужден, но здесь перегибают палку 
в другую сторопу: мы отказываемся от всякого или почти всякого самообслужи¬ 
вания. Я думаю, что это нерационально. Самообслуживание на первом году 
обучения может быть связано очень удачно с обучением по схеме ГУС’а. Оно 
может быть связано с целым рядом вещей, которые вообще в окружении ребенка 
имеются. Если сюда вложить определенную мысль преобразования быта, повыше¬ 
ния технических сторон самообслуживания, повышения культуры—это будет 
иметь большое значение именно в современности. Ведь, т. т., нужно сказать, что 
мы обслуживаемся в интернатах и детских домах давно. Но скажите, многие ли 
из ребят могут рационально почистить картошку, вымыть горшок, самих себя по¬ 
мыть, сделать целый ряд рабо", которые им самим нужны? Не умеют. Я считаю, 
что одно из условий преобразования нашего быта, одно из условий повышения 
нашей культуры есть не только рациональное умение самообслуживаться, но есть 
умение подходить к самообслуживанию, чтобы понять, зачем это пужно. Нужно 
ли подметать пол, чтобы пол был просто приятен для глаза, или для того, чтобы 
пыли не было, и т. д.? Так ставить вопрос, что нужно подметать для «чистоты», 
для глаз — не годится, ибо можно подметать, подымая столб пыли, так что в лег¬ 
ких ее остается очень много. И это обычно делается, и ннкто не обращает на это 
внимания. 

Поэтому, мне кажется, если придать самообслуживанию характер обще¬ 
ственной охраны здоровья, приобретения ряда куль-’ 
т у р н ьг х навыков и освещения с научной стороны, то 
самообслуживание становится в этих условиях в определенную социальную пло¬ 
скость, о которой я говорил. Совершенно характерно, что пионерское движение 
пошло именно но этому пути и толсе занимается вопросами самообслуживания, но 
это освещается определенной целью современности. Конечно, трудно это все сде¬ 
лать, потому что мы сами этого не умеем, а наши т. т. — технические сотрудники — 
еще менее умеют, но когда-нибудь нуяшо поднять вопрос о том, что вместе с пере¬ 
подготовкой учителя нужно переподготовить нашу кухарку, прачку и судомойку, 
которые доллшы сами уметь рационально все делать и уметь прививать свои уменья 
ребенку. 

Вопрос относительно коллективного самообслуживания имеет еще другое 
значение. Дело в том, что, помимо социального момента, в вопросе самообслужива- 
нил коллективного имеется первый элемент паучпой организации труда. На этом 
вопросе в связи со всем трудом я остановлюсь ниже. Нужно иметь в виду, что НОТ 
есть вещь, которую нулшо чрезвычайно сильно в России сейчас культивировать. 

Во всяком затем виде труда, выходящем за пределы школы, скажем, очистка 
сада, посадка деревьев и целый ряд других работ, которые не требуютквалификации, 


можно связать с общественно-воспитывагощим элементом, о котором я говорил 
с самого начала. 

Следующий вид труда это—мастерские. Здесь мы прошли целый ряд стадий. 
Я припоминаю, как в 1918—19 г.г. все школы занимались грюндерством:' где 
только возможно открывались мастерские, притаскивали в школы всяческое 
оборудование, пользуясь остановкой многих предприятий нашей промышленности. 
В школах был установлен целый ряд мастерских, разных установок и т. д. 
Но если вы теперь посмотрите по московским колониям, то вы увидите, что во 
многих из их сараев лежат разные установки без движения. И все это испорчено. 
Почему? Потому, что вначале считали, что лучший труд в школе это—мастерские. 
Как их использовать — это было неизвестно. Один старался завести корзиночную 
мастерскую, другой — сапожпую пли какую нибудь другую, мало распространен¬ 
ного типа, лишь бы нашлось какое-нибудь оборудование. Использовать эти мастер¬ 
ские не удалось по причине, о которой я говорил раньше, потому что задача была 
поставлена неправильно, а при неправильной постановке задача не могла быть 
разрешена. И когда в 20-м г. вышла программа НКПроса о труде в мастерских 
и о школе 7-летке, то тогда про труд в мастерских стали забывать. Правда, был 
сделан целый ряд указаний, которые требовали организации мастерских в школе, 
но вскользь и вне связи с целым. Для этого в НКПросе был даже- специальный 
школьно-трудовой подотдел, но отсутствие планомерности в этой работе, отсут¬ 
ствие средств, отсутствие возможности поставить дело по-настоящему, привели 
к тому, что о мастерских забыли, и сейчас многие от них отказались совсем. Дол¬ 
жен сказать, что это совершенно неправильно. Здесь, в частности, т. т., я думаю, 
что выражаю и мнение И. Н. Покровского, которое толкуют неправильно. Мно¬ 
гие ссылаются на М. Н., на одну цитату из его речи, где оп говорит, что раньше 
был труд, затем—учеба и сейчас синтез—изучение труда. На основе этой триады 
т. Покровского говорят, что трудиться непосредственно в мастерских школы не 
следует. Я считаю, что это неверно. Мы забросили мастерские, и я думаю, что мы 
это зря сделали. Нужно поставить этот вопрос во всю широту, ибо мы перестали 
об этом вопросе думать. Думаю, что если мы хотим, взяв современную эконо¬ 
мику, один из основных моментов трудовой деятельности людей, на основе со¬ 
временного хозяйства и производства строить понимание современности, строить 
и воспитывать борцов, строителей, как мы говорим, — то недостаточно их только 
изучать, нужно дать какие то точки соприкосновения к этому труду. Мастерские 
как раз дают эту возможность, дают как раз данные для того, чтобы соприкоснуться 
через пих к труду общечеловеческому, к трудовой деятельности людей, в частности— 
к современной технике и современному хозяйству. Этими моментами пренебрегать 
нельзя потому, что в противном случае изучение производства в сознании ребенка 
не будет полно и оправдано, не будет того воспитывающего момента, который труд 
должен внести. Мастерские, правильно продуманные, в достаточной мере создают 
нужную для этого почву. 
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Мне кажется, что основными условиями для мастерских должны быть следую¬ 
щие. Прежде всего нужно выбрать мастерские такого рода, которые обрабатывали 
бы материал, наиболее широко распространенный и имеющий наибольшее значение. 
В большинстве случаев это будет дерево и металл. Для младшей ступени это будут 
другие вещи: я бы сказал, такие, как. например, бумага, картон, ткань. Во всяком 
случае, нс должны быть в массовой школе такие вещи, как, ну скажем,корзиночное 
ремесло и всякое другое, как, например,металлопластика или всякие поделушки, 
с которыми мы встречаемся в разпых мастерских' случайного типа. Второй момент, 
которому должна удовлетворять мастерская, это следующий — характер инстру¬ 
ментов, которыми данная мастерская оборудована или которые опа работает, 
характер станков должен быть возможно более разнообразен. Возьмем для іш- 
лепешія два тина мастерской — обувную и столярную. Вы имеете очень прими¬ 
тивный н маленький набор инструментов в обувной мастерской, конечно, если 
говорить о мастерской, а не о фабрике, и очень разнообразный набор инструментов 
н оборудование в столярной мастерской. Этот пункт очень существенный, потому 
что мы от разного характера инструментов перейдем к машине, к механизации 
производства, которая теперь есть, и поэтому, имея в виду перспективы'дальней¬ 
шего развития учащихся в области политехники, мы считаем, что, чем разнообразнее 
будет инструмент, тем это важнее. II еще третий очень существенный пункт. Дело 
в том, что мастерские должны давать возможность очень широко использовать 
конструктивистские способности ребит и развивать их. По если взять обувную 
мастерскую,то сапоги,лапти, сандалии обычно производятся одними и темн же при¬ 
емами, и подхода к использованию конструктивистской энергии ребят, к техниче¬ 
скому творчеству в этой мастерской очень мало, а нужно добиваться того, чтобы 
строить такие мастерские, чтобы в пих момент конструктивного творчества имел 
самое широкое применение. Без проникновения в конструктивизм (я говорю здесь 
о технике), без попытки самому спланировать и расчитать—трудно воспитать 
ребят политехнически, впитать в них чувство современной техники. Могут быть 
возражения, что я, говоря о техническом творчестве, ие упоминаю о художествен¬ 
ном. Я должен сказать, что художественное и техническое творчество вытекают 
из одного и того нее творческого русла, это один и тот же род творчества; технический 
конструктивизм и художественное творчество имеют один источник, так что здесь 
это мною учтено в достаточной степени, я не могу только это подробно здесь 
развить. 

Вот, примерно, те условия, которые, по моему мнению, нужно было бы поста¬ 
вить для мастерских в школе, чтобы они.действительно могли быть тем трудом, 
который укладывается в общую систему воспитания по идее схем ГУС’а. Вопрос, 
—как мастерские использовать. Если подойти с точки зрения технической, то от 
перехода от индивидуальной работы в мастерской, от личного овладепия материа¬ 
лом и инструментом к разделению труда в той же мастерской, а момент разделения 
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труда, несомненно, должен иметь место,—мы переходим к первой форме коллектив¬ 
ной работы, потому что коллективно работать всем вместе в одной комнате, но ка¬ 
ждому над другой вещью, это не есть коллективная работа, она есть нри разделении 
труда, когда один отдельно от другого, но вместе с тем все вместе создают одну 
вещь. Это есть коллективная работа. Это дает возможность проникнуть вовне, 
в современную жизнь и примкнуть к труду общественному. Наконец, техническое 
начало в мастерской это есть первая ступень к дальнейшему изучению техники 
вообще, техники в производстве, ибо ведь всякая машина есть не что иное, как 
механизация работы примитивного инструмента, она исходит из того же основного, 
из инструмента, который раньше двигался рукой ремеслеішика. Возьмите любого 
рода машину, е корне ее возникновения вы всегда найдоте тот инструмент, который 
до появления этой машины мастер дериал в руках. Вы видите тут начало 
ввода в современную технику. 

Вот те стороны труда в мастерской, которые дают возможность ориентироваться 
в работе в мастерских на производство и перейти затем на фабричное производство 
вовне личным участием или изучением. Конечно, нужно и возможно труд в ма¬ 
стерской использовать и для того, чтобы сравнить ц ремеслепный труд у себя 
в школе и в ншзни вне школы. 

Наконец, еще один пункт. При организации мастерских нужно иметь в виду 
н местные условия. Мы имеем громадные области в России, занимающиеся кустар¬ 
ным трудом, которые, вероятно, долго еще будут им заниматься. Там, где мастер¬ 
ская строится в районе, где кустарный промысел составляет существенный вид 
труда, мастерская должна быть построена аналогичного же типа: У себя в школе 
нужно тогда ориентироваться на местный кустарный промысел и важно было бы, 
если 4ы школа смогдр построить мастерскую так, чтобы она была лучше и шла 
дальше местного промысла, потому что построить мастерскую хуже, чем распро¬ 
страненная в местном промысле, это значит быть посмешищем у населения и ве 
сделать того, что школа должна сделать, как культурный центр. Школа должна 
повысить местное производство и показать более усовершенствованные приемы 
работы. 

Следующие виды труда—это труд в сельском хозяйстве и иа фабрике. На пер¬ 
вом вопросе разрешите совсем не останавливаться, потому что с.-х. труд обще¬ 
признан и от не. о никогда не отступали, так как смысл его ясен. Мы живем в 
сельско-хозяйственной стране с мелким крестьянским хозяйством, и форма сельско¬ 
хозяйственной работы, доступная школе в массовом масштабе, будет всегда обще¬ 
распространенной формой типа крестьянского хозяйства. Останавливаться на 
этом нет нужды, потому что здесь вопрос меньше всего спорный. Все сельско¬ 
хозяйственные школы правильно ориентируются на тот труд, который нужен в 
деревне, они являются действительно культурным центром, общественным 
началом в деревне. 
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Остановлюсь немного на фабрике. Очень немного школ, к моему великому 
огорчению, могут непосредственно работать на фабрике. Я говорю, что к великому 
огорченію, потому что хотелось бы видеть подражателей школе-коммуне НІЩ. 
Было бы очень хорошо, если бы были попытки и в других местах для накопления 
коллективного опыта, так как на индивидуальном опыте одной школы далеко не 
уедешь. Но, к сожалению, этот вид труда чрезвычайно затруднителен пока в России. 
Не останавливаясь поэтому подробно на фабрике, укажу только на одно, что 
фабрика должна быть взята не как технический комплекс, не как место, где обучают¬ 
ся определенной квалификации, определенному труду. Здесь важно то основное 
социальное начало, о котором я говорил. Фабрика есть центр, куда стекаются 
сотни, тысячи нитей современности, где имеются чрезвычайно широкпе двери 
и организованный выход в современность. С другой стороны, всякая фабрика 
имеет очепь много элементов пол и техник и, они и должны лечь в основу 
работы на фабрике, чтобы не превращать общеобразовательную школу в узко¬ 
специальную, а получить элементы, выходящие за пределы данной фабрики и обоб¬ 
щенные на все производство п на всякое массовое производство. Разрешите этими 
замечаниями ограничиться. 

Наконец, последний пункт, вопрос об участии в обслуживающем труде. Здесь 
я бы разделил две вещи. Это участие в трудовой деятельности и самостоятельная 
деятельность с определенной ответственностью. Если, скажем, ребята первой сту¬ 
пени обследуют фабрику, мельницу, завод, мастерскую, они это делают, как уча¬ 
щиеся, в целях образования и изучения. Кроме этого, такое обследование школой 
ни для школѣі, ни для самих ребят пе имеет значения общественно полезного дела . 
Оно не имеет значения ответственной работы для целей государства. Обследователь¬ 
ская работа —это, конечно, существенный вид труда н деятельности, но не об 
этой форме труда я хотел говорить. Я имел в виду другое. Есть такие возможности 
работы в разных видах обслуживающего труда, которые имеют значепие н е 
только для школы. Конкретный пример: недавпо Госплан предложил 
МОНО организовать в школах II ступени обследование торговли, промышленности, 
городского хозяйства и т. д. — целый ряд заданий. Школа будет эти задания 
выполнять с тем, чтобы добытые материалы собирались в Госплан и были бы исполь¬ 
зованы Госпланом с научной целью для задач государственного порядка. Госплан 
сделал здесь первый шаг, который и другие наши государственные учреждения 
должны уделать, используя школу. Тогда школа будет втянута в полезную и 
нужную деятельность. При таком обследовании у ребят возникнет чувство ответ¬ 
ственности за сделанную работу и понимание значения ее. Вот на такого рода 
обслуживающей деятельности пужпо было бы серьезно остановиться. Я думаю, 
что педагогическая работа ребят (может быть, старших возрастов II ступеіш) может 
иметь место, папр.,в организации детских садов летом в деревне, в работе в рабочем 
клубе, в комсомольском клубе, в работе библиотек при клубах, в организации 
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целого ряда справочных бюро и т. д. Здесь можно мыслить целый ряд работ обще¬ 
ственного характера, имеющих определенное значение и пользу вовне школы 
и ориентирующих сразу ребят на современность, на современное строительство. 
Вот на эти формы обслуживающего труда, я думаю, нужно обратить серьезное 
внимание школе, потому что они легче, чем организация мастерских, требующая 
материальных предпосылок. С этим связан еще один вопрос—вопрос относительно 
целевой установки для второй ступени. А. В. Луначарсішй на этом вопросе оста¬ 
новился, но дал чрезвычайно общий ответ — нужно ориентировать школу больше 
на практику, но не забывать и общеобразовательной стороны школы. Это верно, 
но нужно иметь в виду другое, нужно не забывать ребят, что они будуть делать 
после школы и в каких видах труда будут принимать участие ребята, кончившие 
II ступень. Мне кажется, что школа II ступени должна быть школой, дающей 
ряд людей, имеющих определенную квалификацию в разных видах обслуживаю¬ 
щего труда—статистиков, педагогов, конторщиков, обследователей, библиотекарей; 
— можно наметить целый ряд таких отраслей где требуется некоторая 
специализация и достаточное общее образование для того, чтобы легко справиться 
с, работой и се организационными задачами. Для разрешения этой задачи, для 
правильной целевой установки второй ступени еще требуется большая полоса 
работы ГУС’а. Труд обслулшвающий имеет большое значение и он будет и должен 
играть большую роль в целевой установке второй ступени. 

Разрешите теперь остановиться на некоторых вопросах подхода к самой ра¬ 
боте, к труду. Здесь, нужно иметь в виду следующие основные моменты. Первый 
из них —правильная организация труда. Я считаю, что на¬ 
учную организацию труда, НОТ,в школе, как предмет, вводить ни в коем случае 
не следует так же,как не следует вводить в школе марксизм,как отдельный предмет. 
Это значило бы погубить дело. Только тогда, когда вся школа будет пронизана 
марксистскими идеями, мы получим ребят, которые сумеют марксистски действо¬ 
вать и мыслить. Точно так же, если мы всю школу и труд пронижем НОТ'ом, 
тогда ребята будут иметь определенное влечение и умение в этом направлении ра¬ 
ботать. И здесь самые простые виды труда можно поставить в определенные орга¬ 
низационно-правильные рамки. 

Я различаю 3 момента в труде. Первый момент — планировка труда. В орга¬ 
низации, наир., субботников, вечеров и т. д. возникают вопросы предварительного 
распределения сил, намечания ответственных лиц, 1 намечания плана временного 
и пространственного действия — вы имеете целый ряд организационных моментов. 
Нужно, чтобы ребята с самого начала научились подходить к этой работе, предва¬ 
рительно планируя ее. Второй момент — момент участия в самом труде. Здесь 
мы имеем вторую сторону НОТ’а—момент личного участия и личного труда. 
Здесь важен вопрос, напр., о том, что одна и та же работа может быть выполнена 
е 5, 7,10 и 15 минут. Одна и та же работа может быть выполнена с большей иди 
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меньшей затратой энергии, причем ребята должны научаться изучать условия, 
благоприятные работе, кроме того, важно наблюдение участия в труде в смысле 
коллективного распределения работы и умения коллективно работать. И последний 
важный момент — это учет работы. По школам много собирается цифр по учету 
труда, по все они лежат мертвым балластом. Цифры нужны не для того, чтобы 
учесть только для процесса учета, для того, чтобы получить диаграммы, а их необ¬ 
ходимо уметь использовать. И когда В. Ильич в свое время говорил, что социа¬ 
лизм есть учет, он понимал под этим, конечно, учет не мертвый, а использованный, 
оцененный, я бы сказал, учет, учтенный для того, чтобы из него сделать необходи¬ 
мые выводы. Вгот момент чрезвычайно важен для того, чтобы научить ребят оце¬ 
нивать свою работу, учесть недостатки и достоинства, исправить подход к труду, 
учиться, каким образом изучить свой труд, чтобы его ставить в лучшие формы. 
Этим путем мы подходим к НОТ'у, мы воспитываем в ребятах необходимость 
относиться критически к своему труду — как планировал, кан выполнил, какие 
он сделает выводы для дальнейшего. Это будет внедрением НОТ’а в школу и, если 
осветить этот вопрос в школе соответственно с общим движением нашего хозяйства 
в нашей современности, если ребята будут думать в этом направлении, они будут 
иметь больше элементов НОТ’а, чем если бы мы НОТ преподавали в качестве опре¬ 
деленного предмета. 

Товарищи, разрешите еще па одном вопросе остановиться. Мы, конечно, 
должны иметь в виду, что все эти формы труда являются возможными только 
; в определенных границах; практика же самообслуживания, практика трудовых 
коммун, практика работы в мастерских показала, что мы часто переходим границу 
дозволенного, переходим за предел детских сил. Я знаю случай, когда один из 
учителей получіа премию лучшего красного учителя в «Правде» за образцово 
поставленную работу с. -хоз. типа в школе. Но оказалось, что такие результаты 
были достигнуты ценою чрезвычайно большой перегрузки ребят. Основным усло¬ 
вием всякого вида труда и деятельности в школе должно быть поэтому абсолютное 
подчинение врачебному контролю. Если для труда подростков есть фабричная 
охрана труда, то для наших ребят никакой законной охраны не существует, кроме 
нашей «моральной» ответственности. Между тем, в трудовых колониях, где прихо¬ 
дится сельское хозяйство строить на ребятах, там, несомненно, нерегрузка бывает, 
бывает она также в случае постановки производственных мастерских. Разрешите 
сказать несколько слов о производственных мастерских. Я не хотел бы, чтобы этот 
вопрос был здесь обойден и не был поставлен ясно до конца. Когда мы говорили 
о производительном труде в школе еще в 18-ом году, то многие понимали, что 
в школе нужно производить реальные ценности и конкурировать с рынком. 
Я знаю, один американский социолог-педагог приезжал в Россию специально, 
чтобы посмотреть, нельзя ли здесь поставить школу на принципе самоокупаемости. 
В Америке, он говорил, этого нельзя сделать, так как там имеется очень развитое 
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производство и конкурировать с массовыми изделиями фабрик и заводов для школы 
не представляется возможным. Но в России, думал он, в стране неограниченных 
возможностей, организовать такую школу, пожалуй, удастся. Частой мы, подобно 
этому америкапцу, грешим в этом отношении. Нужно сказать, что в конечном 
итоге полной самоокупаемости школа на любом виде труда не может иметь, и идти 
но этому пути не следует. При организации мастерских производственного типа 
можно внестй два очень ценных начала. Во-первых, работа в мастерских не доляша 
быть игрушкой, не следует производить ненужных вещей. Раньше, когда ставилась 
работа в старых мастерских в ремесленных училищах, там стругали, потом пилили, 
давали опилить плитку, кубик, только для самого процесса труда. А затем эти 
плитки, кубики п т. д. целыми грудами высыпались на дьор, как никому ненужные. 
Для нас основным условием нашей работы является не выработка квалифициро¬ 
ванного мастера в мастерских, а получение некоторых определенных навыков 
самого разнообразного тина, которые нужны, чтобы правильно организовать 
человека и дать ему умение приобщиться к широким видам труда. Каждая работа 
поэтому должна иметь свою конечную реальную материальную цель, может быть, 
самую простую, но во всяком случае, чтобы работа кончалась нужною вещью. 
Только тогда труд что нибудь будет значить в руках ребят. 

Второе начало — начало учета материала, учета времени, нужного для произ¬ 
воле тва, может быть, сравнивая с временем, которое нужно для производства 
этого предмета лучпщ мастером на фабрике. Наконец, может быть погытка 
подойти к вопросу о расчете и калькуляции. Вопрос ставится, конечно, не о хоз¬ 
расчете мастерских, а расчете, как понятии, которое лежит в основе нашей совре¬ 
менной промышленности. Ыне кажется, если так подойти к вопросу, то работа 
в мастерских будет производительной, но она не получит того привкуса, с которым 
мы раньше имели возмолшость сталкиваться. Конечно, и школа может произво¬ 
дить на сторону, но во всяком случае не в смысле самоокупаемости всей школы, 
даже не в смысле самоокупаемости полностью самих мастерских. 

Вот, товарищи, те вопросы, которые, я думаю, нужно бы связать с трудом 
в школе. 

Мне хотелось еще остановиться вот на чем, подытоживая то, что я сказал. 

В таком понимании труд является основным элементом, который связывает во-едико 
изучение труда, изучение деятельности людей, постановку труда в общественные 
рамки. Только тогда получается та база, на которой ребята живут и действуют, 
тогда их работа и деятельность есть деятельность нужная, оправданная и обще¬ 
ственно полезная. Когда мы будем иметь такого рода работу и если мы ее поставим 
в схему ГУС'а, то тем самым и обучение по этой схеме и программы по схеме полу¬ 
чат свое оправдание у. ребят. Тогда вопрос относительно связи труда с наукой 
сведется не к тому вопросу, чтобы данный предмет обучения связать с производством 
или с таким то «трудовым процессом», а чтобы слить во-едино и направление тру- 
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довой деятельности ребят и школьное обучение в общем коммунистическом восіш- 
тапни. Здесь вопрос ставится уже не в методической области, а в плоскости орга¬ 
низационно-педагогической. Только в этом понимании схема ГУС’а станет как 
раз системой коммунистического воспитания, о чем я уже говорил. 

Записки по трудовым процессам. 

Сущность новых программ заключается не только в их образовательной сто¬ 
роне, но. главным образом, в воспитательной. Смысл их не в том только, что они 
дают новый материал и предполагают новые методы и приемы для образовательной 
работы в школе, по и в том, что они полагают, как исходный пункт для всей обра¬ 
зовательной работы, совершенно новую направленность детскЪй воли, повую сов¬ 
ременную революционно-пролетарскую устремленность детей. 

Современные дети рабочих и крестьян идут в школу не затем, чтобы при ее 
помощи выделиться из своей среды, подняться над своим классом и приобщиться 
к другому, высшему, чиновничьему или интеллигентскому сословию,как это бьшало 
в старой русской дореволюционной школе, а затем, чтобы приобщиться к наиболее 
передовым и организованным рядам своего же класса, стать достойным членом 
и сотрудником организованного революционного пролетариата и крестьянства. 

Современные-рабочие и крестьянские дети в огромном своем большинстве 
уже с’агитированы революцией. Простая революционно-коммунистическая идея 
об общей солидарной борьбе всех трудящихся с их общим врагом—буржуазией— 
и о совместном организованном труде и строительстве своей новой жизни чрез¬ 
вычайно ярко и определенно живет в умах наших детей. Об этом свидетельствует 
стихийный рост детского коммунистического движения, его колоссальный успех 
среди всех возрастов детского населения, начиная чуть ли не 7—8 лет. И не нужно 
особого ухищрения со стороны педагога, чтобы привить ребенку эту революцион¬ 
ную устремленность. Нужно только помочь ему выявить ее, оформить и превра¬ 
тить в основной стимул всех его действий и поступков. В этом и заключается воспи¬ 
тательная сторона комплексного принципа. Комплекспость, т.-е. связанность, 
школьной работы заключается пе только в том, что все, воспринимаемое детьми, 
синтезируется и об’едпняется ими вокруг общих связанных между собою тем, 
но и в том, что в основу всей школьной работы должен быть положен ряд опре¬ 
деленных, связанных между собой коммунистически-трудовых целеустремлений. 

Ребенок прежде, чем приступить к систематической работе по новой программе, 
должен сказать себе следующее: «Я хочу вместе с рабочими и крестьянами работать, 
вместе с ними бороться с общими врагами, вместе с ними делать общее дело. Я 
хочу быть верным и полезпым помощником всем старшим товарищам, а поэтому 
я должен прежде всего научиться работать». 
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«А как можно научиться работать? Для этого нузкно внимательно смотреть, 
как другие работают, и пробовать потом самому это делать». 

Этот путь активного исследовательского наблюдения и творческого подра¬ 
жания давно ребенку известен. При его помощи он научился есть, говорить, 
одеваться и т. д. Этим путем он должен теперь учиться работать. Таким образом, 
мы подходим к необходимости наблюдения и изучения трудовой деятельности лю¬ 
дей, что является основным стержнем всей образовательной работы по новым про¬ 
граммам. Дета приступают к изучению трудовой деятельности окружающих 
прежде всего с тем, чтобы самим этому научиться. 

Но трудовая деятельность окружающих весьма многообразна: она заключает 
в себе огромное количество различных по степени сложности и доступности ребенку 
трудовых процессов. К некоторым из них, наиболее простым и легким, ребенок 
8 лет моясет непосредственно приобщиться, без особой подготовки и тренировки; 
таковы, иапр., перенесения легких тяя;естей, несложная сортировка предметов, 
складывание в определенном порядке тех ли ипых вещей, некоторые работы по 
уборке и т. д. Эти трудовые процессы составляют по своей совокупности первую 
етупепь серьезной трудовой деятельности детей, при помощи которой дети могут 
сейчас-же пепосредственно удовлетворить свою потребность приобщения к серьез¬ 
ной трудовой деятельности взрослых. 

Задача школы, таким образом,—прежде всего помочь ребятам отыскать доступ¬ 
ную им общественно-цепную работу, возможность полезного участия в ней и орга¬ 
низовать их для наиболее продуктивного коллективного ее выполнения. 

Но на одних этих несложных видах работы дети долго задерживаться не 
могут и не долашы. Работы эти могут служить лишь исходным пунктом, откуда 
внимание и интерес ребят должны постепенно и неизменно передвигаться к более 
сложным и квалифицированным видам окружающего их труда. Но приоб¬ 
щение к более квалифицированным видам труда требует обязательно предвари¬ 
тельной выучки и тренировки. 

Отсюда мотивированная необходимость учиться, упражняться и тренироваться. 
Дети активно наблюдают и изучают определенный 
вид общественно-полезного труда, выясняют его 
естественно-научные и технические предпосылки 
и социально-экономические фо р м“ы и условия, мето¬ 
дически упражняются и тренируются в нем в порядке 
специальных занятий, с тем, чтобы в ближайшее по 
возможности время быть в состоянии принимать 
серьезное участие в этом «всамделешнем» труде 
взрослых. 

Необходимо только, чтобы стоящая перед детьми цель не слишком отодвигалась 
в будущее. Необходимо только, чтобы ребятам было ощутительно ясно, что 
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курс проходимых ими упражнений действительно приведет их в сравнительно 
для них недалеком будущем к желанному применению приобретенных умений 
и навыков в серьезном общественном труде. 

Так, например, дети-малыши желают принимать участие в хозяйственных 
комиссиях своего дома или школы, хотят участвовать в добывании, сохранении 
и распределении продуктов и учебных пособий. Но для того, чтобы участие это 
было серьезным и полезным, необходимо уметь нм читать, писать и считать, скажем, 
в пределе 100. Отсюда вывод: хотите иметь право и возможность участвовать в 
хозяйственном управлении своего коллектива—научитесь грамоте и счету. Перед 
ребенком, таким образом, конкретная трудовая цель, отдаленная от него всего на 
.несколько месяцев (такая перспектива, по нашему, далее 8-мплетнему ребенку 
доступна) и оправдывающая, таким образом, ряд упражнений, как средства к этой 
конкретной и доступной цели. 

Чем старше возраст ребенка, тем дальше он заглядывает в будущее и тем от¬ 
даленнее и значительнее может и должна быть цель, к которой направлены все его 
занятия и упражнения. Подросток, наир., не удовлетворится тем, что занятия 
обеспечат ему возможность через несколько месяцев вступить в члены той или 
другой школьной организации; этою ему недостаточно. Он заглядывает гораздо 
дальше. Он сильно задумывается над своей будущей судьбой и своим местом 
в серьезной жизни взрослых. Он хочет и должеп делать то, что обеспечит ему воз¬ 
можность, хотя бы через несколько лет, вступить равным членом в ряды свободных, 
самостоятельных и активных строителей общественной и государственной жизни. 

Поэтому его тренировка может иметь более длительный и более упорный 
характер, если только ясна ее подлинная внутренняя связь с хотя отдаленной, 
по тем ис менее господствующей в уме подростка целью. 

Таким образом, воспитательно-образовательная работа по средней колонке 
(по трудовым процессам) сводится к следующим трем моментам: 1) к исследова¬ 
тельскому наблюдению и изучению трудовой деятельности окружающих, 2) к по¬ 
сильному полезному участию детей в доступных нм процессах этой самой деятель¬ 
ности, 3) к систематическому упражнению и тренировке в более сложных трудовых 
процессах, которые только после этого упражнения и тренировки могут стать до¬ 
ступными для серьезного и полезного участия в них детей. 

Само собой разумеется, что трудовые упражнения и квалификация ребят 
в школе І-й ступени ничего общего не имеют с тем или другим профессиональным 
уклоном. Речь идет лишь о сумме тех навыков и умений, о той, т. сказать, обще¬ 
образовательной трудовой подготовке, которая необходима каждому подростку, 
независимо от того, какую профессию или специальность он изберет для себя в 
будущем. Эти навыки должны представлять собой, с одной стороны, совокупность 
трудовых процессов, повторяющихся, подобно общему наибольшему делителю, 
во всех человеческих профессиях и специальностях, с другой стороны, минимум 


умений, необходимых современному советскому гражданину, чем бы и кем бы он 
ни был. 

Эта совокупность общеобразовательных трудовых навыков и умений может 
быть представлена в следующих рубриках: 


Минимум трудовых уменн 

І-у II 

А. Навыки в орпеі 
1) Ориентировка в пространстве: 

2> Ориентировка во времени: 


3> Ориентировка в величинах 
и количествах: 


4) Ориентировка в качестве: 


5' Ориентировка в обществен¬ 
ных н госучреждениях: 

6; Ориентировка во всох формах 
н правилах передвижения и 
сообщения: 


і н навыков для кончающих 
I ст. 

ітнровочпом труде, 
нахождение любого моста в городе 
и окрестности по данному плану; 
определение необходимого промежут¬ 
ка времени для прохождения того 
или иного расстояния (по масштабу) 
или для выполнения несложного пору¬ 
чения. 

счет и измерение (пользование счета¬ 
ми, весами простыми и десятичными, 
метром, рулеткой и др. измеритель¬ 
ными приборами). 

определение приблизительного каче¬ 
ства предметов первой необходимости 
и потребления. 

наведение справок в любом общест¬ 
венном, государственном учреждении, 
пользование трамваем, поездом, по- 
чтой^ телеграфом, телефоном и т. д. 


Б. Навыки в труде по фиксации. 

1) Составление плана двора, дома, улицы н местности. , 

2) Черчение контуров несложных предметов и зарисовка. 

3) Составление отчетов о проделанной работе. 

4) Составление плана для предстоящей работы. 

5і Составление рапорта о любом событии, происшествии. 

(!) Составление приходно-расходного отчета, сметы, ведомости и т. д. 


Б. Навыки в труде по уходу за человеком, его яс и льем 

и вещами. 

1) Навыки шпіоны (уход зі собой и другими и оказание первой 
помощи). 

2) Санитария помещения (вытиранію пыли, мойка, проветривание, дезин¬ 
фекция н т. д,). 

3 Ремонт, чистка н стирка платья и белья. 

4) Легкий ремонт помещения и мебели, легкая (где возможно) починка 
электричества, канализации, разборка, чистка и составление неслож¬ 
ной машины и т. д. 

5і М..ГОТОВЛОНИО обычного блюда. 


Г. Навыки в научно-и следовательском труде. 

1) Нсдснпо систематических наблюдений | пад‘теми или иными явле¬ 
ниями. \ 

2) Систематическое собирание фактов и коллекций по тому или иному 
вопросу. 

3) Пользование словаром, справочником, каталогам, газетой, журналом, 
руководством и т. д 

4) Пользование музеем, выставкой, библиотекой, архивом и т. д. 
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Д. Навыки в сельскохозяйственном труде. 

1) Элементарный уход за домашними животными п растениями. 

2) Доступные по возрасту работы в поле и огороде. 

Е. Навыки в об щ ес т в ѳ п п о-п о л ит и ч ѳс к о м труде. 

1) Участие в общих собраниях, ведение общих собраний и их протоко¬ 
лов (работа члена, председателя и секретаря). 

2) Индивидуальное сотрудничество в коллективном выполнении обще¬ 
ственных поручений (участие в комиссиях). 

3) Организация общественных предприятий (кружков, артелей, коопера¬ 
тивов, клубов, общих праздников и развлечений). 

4) Составление стенной газеты, сборников, журналов ц т. д. 

Большинство из перечисленных тут навыков и умений должны явиться есте¬ 
ственным результатом систематической проработки новых программ, если метод 
работы будет активно-трудовой и если школа сумеет использовать каждый подвер¬ 
нувшийся случай, чтобы предоставить ребятам возможность применить на полез¬ 
ном общественном деле приобретенные ими знания и сведения. Но это средство 
отнюдь не избавляет ребят от необходимости в систематическом к планомерном 
упражнении в виде коротких сеансов тренировки, без чего немыслимо прочное 
усвоение навыков. Лучше всего, если эту тренировку возьмут на себя пионерские 
отряды, имеющие своей главной задачей общественно-ценную коммунистическую 
закалку ребят и выковку из ппх не только идеологически настроенных, по дей¬ 
ствительно у м е л ы х борцов и строителей коммунистического будущего. 

Для успеха в тренировке необходима строго-выдержанная коллективная 
дисциплина, устойчивая напряженность воли и заражающий массовый пример, 
чем особенно богато пионерское движение. Только при полном тесном сотрудни¬ 
честве между школой и детдвижением, когда первая будет давать методы коллектив¬ 
ной работы п научные марксистские знания, а последнее будет закреплять их 
в ряде коммунистических навыков, мы можем рассчитывать на положительны.' 
достижения в области коммунистически-трудового воспитания. 

Указанный минимум трудовых навыков может, разумеется, иметь два ва¬ 
рианта — один для городской школы, другой для деревенской. В первом, город¬ 
ском варианте на первом месте будут стоять навыки в ориентировочном труде 
и в некоторых видах техники, как починка электричества, капалнзации и т. н.. 
которые в условиях городской жизни имеют особое значеіше;во втором же варианте, 
в деревенском, первое место,конечно, займет сельско-хозяйственный труд. Разница 
между городским и деревенским вариантами сводится, таким образом, лишь к раз- 
пице в месте, на котором как бы ставится главное ударение; во всем же остальном 
оба типа школы — городской п деревенской—должны тесно примыкать друг 
к другу, не образуя между собой резкой грани, а, наоборот, всячески содействуя 
смычке между городом и деревней. Городские дети должны уметь ориентироваться 
в деревенской обстановке н приобщиться к крестьянскому труду, а деревенским 
детям должны быть близки труд, нптересы н стремления городского пролетариата. 


-К 6 


Почти ко всем видам перечисленных нами трудогых навыков дети могут при¬ 
ступить с самого раннего возраста. Наьыки в ориентировке в окружающем, в уходе 
за человеком и его вещами, в уходе за растениями и животными в общежитии 
и коллективной работе должны иметь место еще в дсшколыщм Еозрасте. Необ¬ 
ходимо только, чтобы приспособление и приучение детей к этим навыкам происхо¬ 
дило со строгой постепенностью и методичностью. Пора уж нам отказаться от на¬ 
шего примитивного, некультурного, неметодического подхода к трудовому вос¬ 
питанию, при котором детям преподносится какая угодно «трудовая пища» все 
равно, ссответствует ли она силам и потребностям детского оргагіизма или нет. 
Неудивительно, что такого рода трудовое воспитание приводит подчас к самым 
печальным результатам, вплоть до полной атрофии «трудового аппетита» в детях, 
до полного их отвращения к труду. 

Уменье читать, как всем известно, есть дело несложное. При любом методе, 
самом отсталом, ребенок в течение 3—4 месяцев может научиться читать. Тем 
не менее существует у нас обширная литература по методике первоначального обу¬ 
чения грамоте, и появление нового усовершенствованного букваря есть событие 
большой важности в педагогическом мире. В то же время нет еще пн одного мето¬ 
дического руководства для первоначального обучения детей, скажем, уходу за ра¬ 
стениями, животными, за теми или другими вещами. Апоследнее, ведь, как по свое¬ 
му значению для человеческой жизни, так и по степени своей сложности и труд¬ 
ности нуждается в методической обработке не менее, чем обучение грамоте. Этот 
констатируемый нами факт является безусловно печальным наследием старой 
феодально-буржуазной педагогики, которая много заботилась о методике обучения 
деятельности, являвшейся, главным образом, прерогативой высших классов 
(чтение, письмо, музыка, рисование и т. п.), и совершенно не заботилась об облег¬ 
чении и методпзіірованші тех видов труда, которые падали на плечи низших клас¬ 
сов — рабочих и крестьян. 

Пролетарская коммунистическая педагогика, стремящаяся к уничтожению 
деления общества па классы, прежде всего уравнивает в правах все виды общест¬ 
венно-полезной человеческой деятельности. Каждый вид обществепно-полезного 
труда должен иметь законное и достойное место в воспитательно-образовательной 
системе советской школы. Всякому труду следует учиться и правильно 
учиться, методически, экономно. Как высшие формы человеческой деятельности- 
исследование и изобретение, — так и низшие, так-называемый труд чернорабо: 
чего, должны иметь свою методику и рациональные приемы обучения с тем, чтобы 
при наименьшей трате сил трудящегося добиться максимума обществен¬ 
ной пользы. 

В настоящее врем буржуазно-капиталистические государства Европы и Аме¬ 
рики в интересах успешной конкуренции, с целью добиться максимальной произ¬ 
водительности своих предприятий, вынуждены усовершенствовать методически 
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трудовые приемы своих рабочих. Для этого организованы специальные институты 
по научной организации труда, где, между прочим, изучается методика обучения 
различным видам и элементам труда. 

То, что там, в буржуазных странах, производится в целях максимальной экс¬ 
плоатаціи рабочих капиталом, должно быть нами заимствовано с целью облегчения 
труда рабочего, повышения производительности пашей советской промышленности 
и увеличения социалистического накопления. 

Вот почему каждый педагог, сознающий всю важность и значение своей ра¬ 
боты для судьбы СССР и будущего коммунистического строительства, должен все 
свое внимание уделить изучению принципов и способов научной организации 
труда и методов рационального элементарного трудового воспитания и обучения. 
Только при коллективном усилии и напряжении всех наших творческих педаго¬ 
гических сил мы сможем добиться успеха в этой новой, исключительной по важ¬ 
ности для нас, области. На нашу долю выпала роль пионеров в создании проле¬ 
тарской коммунистической педагогики, педагогики свободного коллективно 
организованного и уравненного человеческого труда. Много трудностей предстоит 
нам на этом пути, но также и мпого радостей. Пусть трудности эти нас не сму¬ 
щают. 

Іі. Шульман. 

Половой вопрос в естественно-историческом осве¬ 
щении. -V 

Среди вопросов, над разрешением которых часто безнадеишо бьется педагог- 
ирактик, одним пз наиболее наболевших является вопрос полового воспитания 
детей. 

Этот вопрос встает перед практическими работниками педагогами чуть не 
ежедневно в связи с наблюдаемыми всевозможными аномалиями у детей в этой 
сфере, а для правильного подхода к половому воспитанию нет достаточно твердых 
точек опоры, достаточного научного обоснования. 

Задачей настоящей статьи и является притти на помощь практическому педа¬ 
гогу в установлении определенных отправных позиций в разрешении этого вопроса. 

Среди особенностей живых существ, сыгравших громадную роль в их эволюции, 
способность размножения, несомненно, имеет весьма важное зпачение, как одии из 
главных факторов в борьбе за существование. 

Способность размножения является необходимой принадлежностью всех жи¬ 
вых существ, начиная с самых простейших и кончая человеком, и на длинном пути 
эволюции эта способность подверглась существенным изменениям, значительно 
совершенствуясь. 



Знакомство с этим процессом эволюции способности размножения представляет 
большой интерес и значительно облегчает разрешение полового вопроса, так вол¬ 
нующего практических педагогов. 

На самой шізкой ступени эволюции, у одноклеточных организмов, наблюдается 
размножепие в форме простого деления их на два или более новых организмов. 

Так размножаются, например, бактерии, микроскопически-маленькие суще¬ 
ства растительного характера, причем размножение и вырастание новых поколе¬ 
ний у бактерий совершается часто с изумительной быстротой, так что новые по¬ 
коления вырастают в течение нескольких часов, а иногда, меньше, чем в час. Через 
сутки может образоваться целый стакан, а через 1 х / а -2 суток — сорокаведерная 
бочка бактерий, и если бы такой быстрый способ размножения не встречал есте¬ 
ственных препятствий в самой природе, то одна культура бактерий могла бы в не¬ 
сколько дней образовать целые горы. 

Чем же вызывается такое быстрое размножение бактерий, каков биологический 
смысл этого явления? Все тем же законом борьбы за существование. Бактерии 
гибнут в громадных количествах от очень высокой или очень низкой температуры, 
от действия света, высушивания, от действия различных солевых растворов и ядо¬ 
витых веществ, вроде сулемы, карболовой кислоты, формалина и т. п. В противо¬ 
вес всем этим вредным влияниям у бактерий выработалась биологически 
ценная способность размножения с необычайной бы¬ 
стротой в колоссальных количествах, увеличивающая ве¬ 
роятность выживания того или иного количества бактерий, могущих оказаться 
в благоприятных условиях существования. 

Таким образом, эта биологически ценная способность 
является и одним из самых древних признаков яг и в ы х 
с у щ е с т в. 

Но уже среди простейших организмов наблюдается и новое явление при раз- 
множении; это так назыв. конъюгация, т.-е. постоянное или временное слияние 
двух или более простейших особей между собою. Так, например, инфузории обычно 
размножаются делением, но через несколько поколений, полученных путем деле¬ 
ния, наступает период, когда инфузории начинают спариваться, прикладываясь 
друг к другу ротовыми отверстиями. При этом протоплазма тела одной особи сли¬ 
вается с протоплазмой тела другой особи и ядро—с ядром. 

Такое слияние, как уже отмечено, может быть постоянным или временным и 
в этом втором случае две временно сливающиеся особи обмениваются веществом 
своей протоплазмы и ядер и каждая особь после процесса конъюгации существенно ■ 
отличается от того, чем она была до этого. После этого инфузории продолжают 
опять размножаться делением. 

Каков же биологический смысл конъюгации? 
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Наблюдения показывают, что если устранить конъюгацию, то культура инфу¬ 
зорий начинает страдать различными дефектами строения и обречена на вымира¬ 
ние. 

Конъюгация различных особей с взаимным обменом протоплазмой и 
ядрами оказывает, таким образом, обновляющее, омолаживающее^ 
действие. 

Таким образом, здесь мы впервые встречаем явления о п л о д о т в о- 
р е н и я, имеем дело с половым размножением. 

Половое размножение прокладывает дорогу великому прогрессу, так как. 
благодаря дифференциации и изменению форм, открывается несравненно больший 
простор, чем это возможно при бесполом размножении; Половое соединение двух 
различных самостоятельных индивидуумов, из которых каждый, в свою очередь, 
происходит от двух столь же различных индивидуумов, приводит к прогрессирую¬ 
щей дифференциации индивидуумов этого вида. В каждом открываются новые 
своеобразности, новые способности, играющие свою роль в борьбе за существова¬ 
ние. которые по наследств передаются следующим поколениям, получившимся 
после оплодотворения. 

Половой процесс е с т ь, таким о б р а з о м,- одно из н а- 
и л у ч ш и х у с л о в и й д л я размножения организмов. 

Поэтому, если бесполое размножение (делением, почкованием) еще встречается 
у многоклеточных животных, то преобладающим способом размпожешш является 
половое, причем раздельность полов является нормой. 

Так, в сравнительно высоко организованной группе рыб, напр., у сельдей, 
самцы, обычно, плывут внизу и наполняют глубокие слои своею семенной жид¬ 
костью, самки же выделяют в верхние слои воды свои яички, которые опускаясь 
вниз, проходят через облака семени, плавающие в воде, и здесь оплодотворяются. 

Но, очевидно, и такой способ оплодотворения не является вполне удачным, 
с одной стороны, потому, что вследствие подвижности воды мало вероятия удачных 
встреч мужских и женских половых клеток, а, кроме того, все эти кучки половых 
продуктов, плавающих в воде, в большом количество пожираются различными хищ¬ 
никами. 

Конечно, если вместо одной семенной клетки и яйца выделяется их сотня или 
тысяча, то вероятность оплодотворения и выживания оплодотворенных яиц сильно 
возрастает. Поэтому и у рыб очень велика половая продукция. Напр., самка осетра 
содержит в себе до трех миллионов яиц. 

И вот уже у некоторых рыб отмечается дальнейшее усовершенствование в про¬ 
цессе оплодотворения; сводится оно к тому, что самец н самка в момент оплодотво¬ 
рения сближаются и соприкасаются отверстиями, выделяющими половые про¬ 
дукты, отчего, конечно, оплодотворение становится более удачным. 
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А потом, ыадо-по-малу, внешний способ оплодотвореніи заменяется в н у- 
т р е н п и м, длп чего соответствующим образом изменяется и половой аппарат, 
особенно у самца. 

Дальнейшее развитие яйца происходит уже в утробе матери, что, конечно, 
имеет громадное значение в смысле сохранения потомства и более благоприятного 
его развития. Казалось бы, при таком способеоплодотвореши нет нужды в усилен¬ 
ной половой продукции, тем не менее и на самых высших ступенях животной лест¬ 
ницы, в том числе и у человека, мы встречаемся с такой же необычайной половой 
продукцией. Во время полового акта мужчина извергает громадное количество 
семеппых клеток, а здоровый мужчина способен к бесчисленному количеству та¬ 
ких актов. Между тем, на каждое оплодотворение нужна только одна семсппая 
клетка и двадцати клеток хватило бы па всю жизнь человека. Почти то же самое 
наблюдается и у женщины. 

Таким образом, колоссальное количество половых клеток выбрасывается на¬ 
прасно и гибнет совершенно бессмысленно и нелепо. 

Но эта нелепость, являясь атавистическим признаком, об’ясняется всей исто¬ 
рией прошлого и становится понятной с эволюционной точки зрения. 

Этой же историей об’ясняется и гетеросексуальность, как взаимное 
влечение и соединение Двух раздельно-полых индивиду¬ 
умов. Под влиянием наследственности, результаты которой накоплялись в те¬ 
чение тысячелетий, интенсивность этого влечения значительно возросла. Этим то 
и об’ясняется тяга друг к другу различных полов у человека, являясь лишь одним 
из проявлений стремления к размножению, свойственного всем живым существам, 
и содействуя этому стремлению. 

Кроме того, с половым актом на высших ступенях животного царства связано 
чувство совсем особенного наслаждения: сильнейшее сладострастное ощущение 
потрясает во время полового акта нервную систему. По существу чувство сладо¬ 
страстия представляет собою только особый вид чувства осязания и есть в сущности 
лишь чрезвычайно сильная щекотка, происходящая от трения половых органов 
при оплодотворении, являясь моментом, делающим особенно привлекательным 
самый акт оплодотворения. 

Повидимому, это чувство сладострастия находится у мужчины, отчасти, в 
связи с накоплением семени, которое давлением на стенки своих вместилищ произ¬ 
водит раздражение центров спинного, а затем и головного мозга. 

К этому необходимо еще добавить, что, согласно данных последних лет, поло¬ 
вые железы, кроме выработки половых клеток, вырабатывают еще особые соки 
(гормоны), которые, поступая в кровь, действуют на весь организм, в частности, 
вызывая и половое влечение, как это неоспоримо доказано опытами Штейнаха и 
Воронова по омоложению дряхлеющих организмов. 
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Из всего сказанного ясно, что о с н о в н ы м явлением в половом 
процессе человека является, слияние женской поло¬ 
вой клетки с мужской семенной клеткой; это н есть 
первоисточник любви, на который тесно наслоились 
все только что отмеченные, сопровождающие это ос¬ 
новное явление, органические процессы, играя, та¬ 
ким образом, второстепенную подчиненную роль 
подкрепителей и усилителей основного явления. 

Весь описанный комплекс является инстинктом, т.-е. весьма сложным наслед¬ 
ственно-организованным безусловным рефлексом, выработанным в продолжитель¬ 
ном процессе эволюции. 

В основе инстинктов лежит автоматическое возбуждение определенных цен¬ 
тров, определяемое внутренними химическими влияниями в организме. Таким воз¬ 
будителем полового инстинкта являются гормоны (соки) половых зкелез. Таким 
образом, половое влечение находится в прямой зависимости от деятельности по¬ 
ловых желез. Этим об’ясняется и всем известная сезонность полового влечения 
у животных. 

Но, однажды пережитый в гормональном порядке, инстинктивный акт может 
быть потом воспроизведен со значительной полнотой уже без гормональных влия¬ 
ний, лишь только возобновится, хотя бы частично, прежняя обстановка, в которой 
был совершен первый половой акт, т.-е. может быть вызван условными возбуди¬ 
телями, связавшимися с безусловными — инстинктивными. Что это так, доказы¬ 
вается, между прочим, наблюдениями над кастрированными жеребцами: если ка¬ 
страция была произведена до того, как жеребец совершил половой акт с кобылой, 
он будет гулять в табуне вместе с кобылами, не проявляя никакого влечения к ним; 
если же кастрирован жеребец, уже живший половой жизнью, то половое влечение 
сохранится у него и после кастрации. 

Таким путем образуются условные рефлексы, весьма многочисленные и разно¬ 
образные, составляя вместе то, что обычно называется любовью. 

Такие условные возбудители, связанные с половым влечением и вызывающие 
его, наблюдаются уже па ранних ступенях животного развития. Во всяком случае, 
квакание лягушек весною, пение птиц, их ярко-красочное оперение, несомненно, 
являются такими условными раздражителями. 

Чем дальше идет процесс эволюции, тем разнообразнее и сложнее становится 
комплекс этих условных раздражителей, достигая у человека необычайной слож- 

110СТИ. 

Со всех анализаторов (органов чувств) могут быть выработаны такие усдовпые 
рефлексы: и зрительные, и обонятельные, и осязательные, и слуховые и т. д. 

Еще Будда в одной из своих речей к монахам говорил: «Я не знаю, дети мои, 
никакого другого образа, который столь сильно приковал бы к себе сердце 
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мужчины, как образ женщины». То же самое он говорит дальше о голосе, за¬ 
пахе, вкусе и прикосновении женщины. 

Таким возбудителем полового влечения может стать всякое раздражение, 
имеющее то или иное отношение к женщине, как предмет, так и символ. 

Вот почему, но мере того, как половое влечение обогащалось возбуждением 
•органов чувств, оно начало превращаться в «любовь», и поэтому существенную 
причину более постоянного характера человеческой любви надо искать в условных 
возбудителях, связанных с безусловным половым рефлексом. 

Поэтому от «любви» можно отнять все, Что обыкновенно связывается с этим 
понятием: голубое небо, поэзию, культуру, все великие проявления человеческого 
духа, вдохновленные любовью, все идеальные представления человечества о любви, 
но нельзя уничтожить простого реального процесса, сопряженного с актом оплодо¬ 
творения, без того, чтобы не исчезло и самое понятие любви. 

Итак, в о с п о в е половой любви лежит инстинкт само¬ 
сохранения, продолжения рода, выработанный иа 
и р о т я я; е н и и колоссального количества лет и а основе 
закона борьбы за существование. 

Но, как инстинкт необычайно древнего происхождения, он хранит в себе и 
черты атавистического происхождения, являющиеся нереяштками, уже неимею¬ 
щими биологической ценности у человека. Таковой является чрезмерная для чело¬ 
века выработка половых продуктов и связанное с этим почти постоянное половое 
влечение, характерное особенно для мужчины. 

Поэтому удовлетворение полового влечения у человека может быть сильно 
ограничено без ущерба для основной задачи размножения и для здоровья человека, 
тем более, что половые продукты образуются из наиболее ценных для организма 
белковых веществ, неэкономное расходование которых несомненно попляшет об¬ 
щую работоспособность организма, в том числе и всего человеческого творчества, и, 
наоборот, половое воздержание увеличивает эту работоспособность. 

Отсюда ясно, что творчество человека во всех сферах его прнлоясения (наука, 
искусство, производство, социальные реформы) в значительной мере питается на 
счет половой энергии, не растрачиваемой на частые, биологически необоснованные 
половые акты; следовательно, лучший путь для использования половой энергии, 
ненужной для непосредственного достижения целей размиожеиия, это путь пере¬ 
ключения этой энергии в творческие процессы. 

Ясно отсюда и то, что всякие другие неестественные способы использования 
подовой энергии (онанизм, гомосексуализм н т. д. до усиленной половой мечтатель¬ 
ности включительно) являются ненормальными, ненужными, истощающим орга¬ 
низм и вызывающими в нем болезненные расстройства. 

В краткой журпальной статье, конечно, невозможно дать исчерпывающее выяс¬ 
нение всего вопроса и мы ставим себе задачей только наметить вехи, которые по- 
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могли бы практическому педагогу найти правильный, научно-обоснованный путь 
к его разрешению. 

Как наиболее целесообразные в этом отношении, можно рекомендовать следую¬ 
щие способы полового воспитания: 

1) Умелое ознакомление с процессом размножения и оплодотворения в эволю¬ 
ционном освещении по схеме настоящей статьи. Такое ознакомление спимет за¬ 
весу таинственности и особой, часто болезненной, привлекательности, которая 
замечается нередко у детей к половому вопросу. 

Конечно, такое озпакомлепне должно быть индивидуализировано в зависи¬ 
мости от развития и знаний ребенка, а также от той или иной степени его нервно- 
психического здоровья. Само собою разумеется, что такое просвещение ребенка 
не должно быть назойливым и не быть в фокусе его внимания, если он не проявляет 
особого интереса к этому вопросу. 

2) Выяснение смысла и назначения половой любви (размножение) и не только 
ненужности, но и вредности всякого нецелесообразного растрачивания половых 
продуктов (естественный половой акт, онанизм, гомосексуализм и т. п.), особенно 
в детские и юношеские годы, когда организм усиленно растет и развивается и, 
следовательно, ценнейшие белковые вещества, из которой состоят половые про¬ 
дукты, могут пойти на постройку всего организма. 

3) Совместное воспитание мальчиков и девочек, начатое еще в дошкольном 
возрасте, благодаря чему дети привыкают смотреть друг на друга, как на това¬ 
рищей, независимо от пола, и сексуальность теряет свой интерес «запрещенного» 
и притягательного. 

4) Большое значение имеет умелое отвлечение внимания детей от порнографи¬ 
ческой литературы и вообще литературы, увлекательно описывающей половые 
взаимоотношения мужчины и женщины, так как такая литература сосредоточивает 
внимание молодежи на сексуальном и делает его привлекательным. 

5) Наконец, громадное значение имеет умелое использование половой энергии 
для других целей — сублимирование. Сюда относится правильно организованный 
интересный труд, физический или умственный. Труд, деятельность, захватываю¬ 
щая данную личность, использует накопившуюся половую энергию и является мо¬ 
гучим средством полового воспитания: не учащая полового влечения, интересная 
работа не дает возможности развития преждевременной или чрезмерной сексуаль¬ 
ности. 

6) Гигиеническое содержание половых органов н всей эрогенной области пред¬ 
упреждает от раздражения этих частей, вследствие ли загрязнения их или зараже¬ 
ния (напр., бели у девочек, глисты и т. п.) вызывающих половое возбуждение. 

Вот основные вопросы, от правильного разрешения которых зависит успеш¬ 
ное разрешение вопроса полового воспитания юношества. 

Д-р Арамов. 


Половой вопрос с коммунистической точки зрения. 

Половой вопрос, как социальный, классовый вопрос. 

Половой вопрос для человечества никогда не был чисто-биологическим вопро¬ 
сом, он никогда не ограничивался рамками одного лишь организма. Половой 
вопрос всегда был вопросом социальным, классовым. Различные 
исторические эпохи, различные классы, даже один и тот же класс в разные 
периоды своего существования по-разному разрешали половой вопрос, — г зави¬ 
симости от состояния производительных сил и производственных отношений. 

В самом деле, какую половую жпзпь знало человечество в века своего прими¬ 
тивного, простого хозяйства, в период самых упрощенных производственных отно¬ 
шений! Половая жизнь была тогда так же элементарна, упрощена, непосредствен¬ 
на, инстинктивна, как и господствовавшие в те времена общественные отношения. 
Наоборот, наш век, — эпоха колоссального хозяйственного услолшения челове¬ 
чества, — характеризуется также чрезвычайным усложнением, углублением, 
утончением половых проявлений. 

Возьмем господствующие классы в эпоху их производственного упадка, вы¬ 
рождения (хотя бы в древнем Риме, древней Греции). Производственный их пара¬ 
зитизм резко сказался в особом обострении половой жизни, — в грубо развившемся 
интересе к половому, в самых отвратительных половых извращениях, в половой 
разнузданности. 

Вспомним недавно пережитую всей царистской Россией послс-революционпую 
реакцию (1907—12 г. г.). Когда общественные силы были придавлены жандарм¬ 
ским сапогом, —молодежь, да и не только молодежь, бурно ринулась в половые 
удовольствия: организовывала особые «кружки» для свального греха («огарки» 
и пр.), зачитывалась порнографической литературой, променяла общественность 
и науку на разврат, — с’ума сходила, стрелялась па почве самых разнообразных 
«любовных» историй. 

Наоборот, молодой, свежий класс, только еще прорываюищйся к господству, 
желающий использовать все свои силы здоровым образом, класс, находящийся 
в революционном периоде своего развития, стремился оздоровить также и свои 
половые проявления. Ломая старые цепи, связывающие его экономику, дробя в 
клочья отгнившую идеологию, он требует радикальнейшего 
пересмотра и в области половой морали, в области 
старых правил полового поведения. Вспомним половой 
бунт молодой буржуазии (эпохи так наз. Возрождения *), — бунт, направленный 
против гнилых и лживых половых устоев феодализма, бунт, сводившийся к 
требованию ясности, чистоты, свободы в половых проявлениях, — той именно 

*) Писатель Бг.ккачио п до. 
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личной свободы, которой требоваліа тогда для себя и зарождающаяся буржуазная 
экономика. 

Вполне очевидно, таким образом, что половая жизнь, половая 
активность есть веот’еклемая часть социальной, 
т.-с. классовой энергии. В зависимости от классовых соотношений, по¬ 
ловая энергия тратилась, выявлялась так или иначе. Общественные отношения 
создают сложные перемещения в путях, по которым протекает эта энергия, привле¬ 
кая ее или отвлекая в том или ином направлении. То или иное разреше¬ 
ние классом полового вопроса есть тот или иной спо¬ 
соб траты классового богатства. 

Очевидно, пролетариат сейчас, ревизуя, взрывая все 
старые классовые ц е п н о с т и буржуазии, д о л я; е н одно¬ 
временно подкопаться и под старые половые устои. 

Однако, здесь требуется чрезвычайная осторожность. Необходимо ни па пядь 
не отклоняться от об’ективно-научной точки гренил, так как иначе именно в об¬ 
ласти полового вопроса угрожает серьезная опасность впасть в' углублепнейішій 
суб’сктпвизм. Знаем же мы, как сильно окрашены сейчас самые разнообразные 
человеческие интересы в половые топа. 

Бурясуазное половое наследство. 

Вместе с другими отрицательными элементами доставшегося пролетариату 
буржуазного наследства рабочий класс получил от эксплоататорского строи 
также и попорченную половую жизнь. Это постепенное пропитание половой 
ясизші развивалось тем более безнаказанно, что экономическая и идеологическая 
опасность подобного процесса до сих пор еще классом нс осознана. 

При первом же взгляде на современную половую жизнь, в -том числе и на по¬ 
ловую жизнь пролетариата, мы замечаем, что опа занимает во много раз больше 
места, чем имеет на то биологических прав, и, кроме того, она изуродована в основ¬ 
ном своем содержащій; — а именно: 

1) Половое удовольствие оторвано от непосредственной своей цели —размно¬ 
жения — и превратилось в самодовлеющее наслаждение. Об’лсняется это, глав¬ 
ным образом, тем, что трудовой бедноте нс под силу содержать детей, — богачам 
я:е дети мешают получать в неограниченном количестве все радости наши. 

2) Половое влечение не подчиняется тем биологическим, природным регулиру¬ 
ющим факторам, которые руководят ею в лсивотном царстве. Знаем и:е мы, что осо¬ 
бая полевая активность приурочивается у животных к тем сезонам года, когда 
для беременной матери и для кормления будущего детеныша существуют паиболее 
благоприятные условия. Вместе с тем самое половое влечение у животных свя¬ 
зано с состоянием известной сытости, без которой нет у них основной биохимической 


предпосылки для половой активности. Человек же, живущий сейчас в необычайно 
сложных социальных условиях, при которых ему чрезвычайно трудно регулировать 
состояние питания по сезонам, — в условиях, целиком зависящих от лихорадочпых 
законов мирового рынка, — понятно, потерял или почти потерял эту свою сезон¬ 
ную половую «ритмику». Половое возбуждение может придти к нему когда угодно, 
— под влиянием совершенно случайных раздражений. 

3) Половая жизнь современного человека пробуждается и развивается слиш¬ 
ком рано, — задолго до соответствующего социального и биологического вызре¬ 
вания всего организма в целом, — что дало даже повод знаменитому западному 
психопатологу Зигмунду Фрейду считать эту обильную раннюю детскую сексуаль¬ 
ность законным проявлением человеческой природы. Как увидим ниже, — дело 
тут однако не в организме, а в общественной среде. 

4) Современная половая жизнь глубоко и властно пропитывает собою все 
прочие элементы человеческого бытия (общественную, художественную, научную 
деятельность), давая много поводов отдельным психопатологам, Социологам, 
философам об’яснять ряд серьезных обществепиых явлений половыми причинами 
(тот лее Фрейд, Ницше, Шопенгауэр, Тард и др.). Конечно, подобные «догадки» 
бессмысленны с марксистской точки зрения, но корень их — «половая всепро- 
питашюсть»—все же паводит на серьезные размышления. 

И, наконец— 

5) По мнению крупнейших современных медицинских авторитетов, сгу- 
іцение и дезорганизация половой жизни является одной из главных причин так раз¬ 
вившихся за последнее девятилетие массовых первнопсихических болезней. 

Какова же причина этой непомерно разбухшей и запутавшейся сексуальности? 
Она лежит в социальном хаосе эксплоататорского строя, сдавливающем, уродую¬ 
щем все прочие — законные здоровые биологические и социальные проявления 
человеческого организма. В этом хаосе создаются нелепейшие, вреднейшие 
перемещения впутрителесной энергии, которая, вместо творческих путей, направ¬ 
ляется по линии паразитизма, путаницы и болезни. 

Богатые, обеспеченные слои, обладая избытком сил, которые некуда тратить 
(«с жиру бесятся»), развивают у себя чудовищную чувствительность в половой 
области, куда и устремляют подавляющую часть своего паразитического интереса. 
Обездоленные же слои, сдавленные, сплющенпые в безобразных условиях безна¬ 
казанного их грабежа, не имея возмояшости естественно развернуть свои здо¬ 
ровые общебиологические и социальные устремления, значительную часть своей 
неиспользованной энергии тоже отдают половому, как наиболее доступному и безот¬ 
ветственно-приятному элементу бытия, — причем рост этого полового 
разбухания наблюдается с самых ранних лет: Не по¬ 
лучая социального и общебиологического оттока, 
детская активность обращается внутрь, вызывая 




50 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Лі 6 


преждевременное оформление, обострение и сгуще¬ 
ние половых влечений: онанизм, избыточную половую любозна¬ 
тельность, раннюю влюбчивость и т. д. 

Современная насквозь прогнивающая семья, изжившие себя старые методы 
воспитаніи — дома и в школе, — неумение понять ребенка, невозмояшость дать 
ему должную физическую и духовную пищу, окружить его товарищами, играми 
по пути его интересов — все это в итоге плодит и сгущает половой момент сверх 
всякой нормы. 

Серьезнейшее несчастье заключается еще и в том, что с о в р е м е н н ы е 
человеческие организмы и в целом то попорчены чре-- 
вычайно глубоко (не говоря уже о половом), что делает 
их мало с о п р о т и в л я е м ы м и но отношению к указан¬ 
ным вредоносным обстоятельствам. Производственный прогресс 
ломает ведь и коверкает сейчас окружающую нас так наз. естественную природу, 
подчиняя ее человеку. Человеческий организм, по мере освобождения себя от не¬ 
посредственной власти естественной среды все больше попадает под влияние тех 
условий, которые развиваются вместе с ростом производительных сил. Все меньше 
зависит он от естественной среды природы (солнца, леса, реки и пр.), все глубже 
погружается он в усложняющуюся искусственную среду, созданную производством, 
среду общественную. Рост индустриальной техники последнего столетия пере¬ 
краивает заново всю установившуюся в период охотничий, пастушеский, земле¬ 
дельческий систему унаследованных телесных навыков, т. наз. безусловных реф¬ 
лексов человеческого организма. Люди пользуются конечностями, органами чувств, 
дышат и т. д. в современных городах, при современном типе борьбы за существова¬ 
ние; далеко не так, с сильно изменившимися приемами, в сравнении с тем, как это 
проделывалось их предками несколько тысячелетий, даже столетий назад. Это 
меняет, конечно, и всю установку внутренних органов. Все так называемые «ин¬ 
стинкты», все так называемые «типические» законы пола, возраста, наследствен¬ 
ности, все установившиеся некогда нормы основных функций (пищеварение, крово¬ 
обращение, дыхание, иннервация) претерпевают сейчас, под давлением гигантски- 
усложпяющегося производственно-общественного бытия, глубочайшие и доста¬ 
точно быстро развертывающиеся изменения. 

Некогда твердая, мощная система унаследованных навыков, т. наз. безуслов¬ 
ных рефлексов человеческого организма, дававшая право говорить о почти прочных 
законах человеческой физиологии, расшаталась, раздробилась и начала распол¬ 
заться по всем швам. Но окруасающая производственно-общественная среда сме¬ 
няется сейчас с чрезвычайной быстротой, и человеческий организм нс успевает 
зафиксировать устойчивую серию новых безусловных рефлексов, способных, как 
бронирующий капитал, переходить по наследству. Большинство вновь при¬ 
обретаемых сочетаний навыков, так наз. условных рефлексов, оказываются легко 
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разрываемыми и требующими беспрестанных, все новых и, поневоле пока хрупких, 
поправок. 

При такой необычайной дезорганизованности, хрупкости человеческого тела 
удивительно ли, что бессмысленная диктатура эксплоататорской социальной 
среды отравила его половыми ядами совершенно безнаказанно? 

Как развилось половое отравление человеческого 
организма. 

Итак, мы видим, что буржуазное общество отли¬ 
чается нс только колоссально-бестолковой рас¬ 
тратой производительных сил, но и вытекающей 
из нее биологической дезорганизацией: огромной 
утечкой и неправильным устремлением энергии че¬ 
ловеческих организмов, невероятной путаницей в 
способах и целях их использования. Когда человеческие 
организмы властью прогресса производительных сил стали все глубже отходить 
от непосредственного влияния природы и подпали под сокрушающее воздействие 
развертывающихся новых общественных соотпошепий, это произвело ломку и в 
органическом существе человека, в его инстинктах, влечениях, навыках,—ломку, 
как мы видим, совсем не по пути биологической целесообразности: буржуазное 
•бщество меньше всего считалось с целесообразностью. 

Сейчас нам уже ясно, что среди прочей биологической путаницы, создаваемой 
капиталистическим хаосом, на одно из первых мест мы д о л я; н ы 
поставить веками нагроможденную гору пережива¬ 
ний и навыков, будто бы питающихся из полового 
■ сточпика. Чтобы понять основную логическую ошибку, которая может у 
нас возникнуть в отношении к этому вопросу, вспомним мысль Плеханова по друго¬ 
му поводу. 

Говоря о роли великих личностей, он указывал на преувели¬ 
чение размера дарований и мощи этих личностей, 
обусловленной тем, что последние в борьбе оттирали своих кон¬ 
курентов и, заняв их место, сосредоточив на себе исключительное внимание, 
казались, тем самым, при помощи содействовавших им 
общественных у с^о в и й, во много раз более величест¬ 
венными, чем то было на деле. Совершенно та к-ж с 
обстоит и с половым вопросом. Расплющив целую с ер ню 
естественных биологических проявлений, извратив 
пищевые, двигательные, дыхательные, социальны а 
устремления человеческих организмов антигигиенической эксплоататор¬ 
ской обстановкой производства и гнилой атмосферой «культурных» городов, 
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классовый строй создал все условия для ложного направления энергетического 
человеческого богатства, для полового отравления этого богатства, 
ф | Мы знаем в психологии особое явление, которое еще Рибо назвал «законом 
общего эмоционального знака». Ряд разнородных, иногда глубоко чуждых 
друг другу психических устремлений, если опи связаны во времени каким либо 
общим впечатлением и если эта связь часто повторялась, скрепляется в дальней¬ 
шем, как нечто единое, и воспроизводится неотделимо один от другого. Это же явле¬ 
ние, развивающееся по вполне определенным законам, подтверждается и учением 
И. П. Павлова об условных рефлексах. Такого рода п а г р о м о ж Де¬ 
нис совершенно разнородных элементов, происходя¬ 
щих из глубоко отличных источников, о б’единенных 
лишь случайной технической связью — «общим эмоци¬ 
ональным знаком», и является фонд современного 
полового опыта. Современная общественпая жизнь, подавляя естествен¬ 
ные общебиологические и социальные проявления, старательно нагнетает 
всю выдавленную ею из человеческих организмов 
энергию в сторону полового, — удивительно ли, что в результате 
подобной «работы», нас постигло целое половое наводнение? 

Старая ноловая жизнь человека, повторявшая прежде половую жизнь окружав¬ 
шего животного царства и приурочивавшая половые влечения к определенным, 
биологически удобным климатическим и пищевым условиям, сейчас тоже, как мы 
видели, изменилась до неузнаваемости, получив такое количество добавочных 
дезорганизующих раздражений, что извратила па три четверти основное свое наз¬ 
начение: вместо воспроизводства потомства —самодовлеющее наслаждение, под¬ 
чиняющееся случайным настроениям и искусственным возбуждениям. 

Исторический хаос расправлялся с этой областью 
совершенно безнаказанно, чего, конечно, нс могло быть с другими, 
более требовательными двумя элементами биологического бытия, тем более, что 
культивировать се было на-руку эксплоатацни, отвле¬ 
кая значительную часть энергии трудовых масс от 
самых жгучих вопросов их существования. Человечество, 
начинающее в процессе самоосвобождения отрываться от религиозного дурмана, 
взамен подпадает под иго нс менее зкестокого врага, дурмана полового. Потреб¬ 
ность в еде, в воздухе и прочих элементах непосред¬ 
ствен н о - б и о л о г и ч е с к о г о бытия так ж е, как и стрем¬ 
ление к общению, т. - е. классовой организации и клас¬ 
совой борьбе, слабеют, если отвлечь их в сторону по¬ 
лового гипноза, в сторону многообразных и тонко разветвленных половых 
соблазнов искусства и быта. Половой гнилью заразился, конечно, в первую голову 
господствующий класс, поскольку отдельные его частички, начинающие от пепроиз- 
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водительного избытка паразитировать, теряют свой классовый инстинкт хищниче- 
стЕа и впадают в блуд. Но главпый смысл этой половой вакханалии — отравлепис 
ею трудящихся. 

Эта «половая всепропитанпость», питающаяся подавлением свободного развер¬ 
тывания всех прочих биопсихологических сил, оказывается огромной социальной 
опасностью, притом тщательно замаскированной (методы идеологической маски¬ 
ровки ведь хорошо знакомы строю эксплоатацип). Маскировка обманывает, успо¬ 
каивает, соблазняет и, к величайшему несчастью, начинает соблазнять даже тех, 
кому даны все возможности беспрепятственного, всестороннего биопсихологичс- 
ского развития, — молодежь Советских Республик,—Республик, не знающих 
трудовой эксплоатацни и не нузкдающпхея в ноеом дурмане. Историческая 
инерция еще спл ьна. 

Нужно сорвать половой фетишизм с современного 
сознания и поставить половое па должное, в общем до¬ 
вольно серьезное, но далеко не первое место. Надо отнять 
у полового все то, что, волей класса обманщика, оно 
украло у человеческого творчества. 

Часть полового напряжения развилась за счет ущербленных обще- 
биологических влечений (питания и проч.), заменив бесплодным на¬ 
слаждением первоочередное физикохимическое обогащение организма. Надо обес¬ 
кровленному половым перенапряжением организму вернуть его естесті енные силы 
и его естественные влечения. Не дыхание, замирающее от влюбленного созерцания 
или ра< ширяющее грудь от любовной гонки, а естественное впитывание свободными 
от дурмана легкими свежего воздуха, нс отравленного половыми миазмами. Не 
движение, кокетливо или властно пленяющее тот или иной пол, а свободные есте¬ 
ственные двигательные проявления организма, сорвавшего с себя цепи полового 
павождепия, и т. д. и т. д. 

Другая часть полового напряжения незаконно питается грубо урезан¬ 
ной коллективистической мощью человеческого ор¬ 
ганизма, его исконно-первичным стремлениям к общению с себе 
подобными. , 

Социальные чувствования, свободно развертывающиеся в орга¬ 
низованное и боевое классовое сознание, встречают по пути постро¬ 
енную классовым врагом половую плотину, останавли¬ 
ваются, пропитываются гнилыми выделениями буржуазной похоти и вырождаются 
в грубый, углублеппый эгоизм, лишь для видимости украшенный ипогда социаль¬ 
ной, революционной этикеткой. Грош ломанный цепа социаль¬ 
ному героизму, питающемуся половым влечением: 
оно его породило, оно лее может когда угодно его нс- 
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губить, и з у р о д о в а ть. Социальный героизм есть именно ,с о ц и а л ь- 
н ы й, классовый г е р о и з у, побуждаемый классовыми движущими 
силами, а не половым. Необходимо, чтобы коллектив ра¬ 
достнее, сильнее привлекал к себе, чем любовный 
партнер. Коллективистическое, истинно-революцион¬ 
ное тускнеет, когда слишком распухает «любовь». 

Половое должно вернуть социально м^; классово¬ 
му то, что о но у него украло, так как кража эта выгод¬ 
на лишь строю экепдоатации, и больше никому. 

Отсюда ясно, что слишком нышво развернувшийся сейчас интерес нашей 
современной молодежи к половому представляет собой подлежащий срочной 
политико-педагогической ликвидации фетишизм буржуазной отрыжки. Обществен¬ 
ная реакция старого строя, стиснув все прочие биопсихологические возможности 
молодежи, оставляла их во власти лишь одних половых волнений со всеми их гряз¬ 
ными и дикими проявлениями. Советская же общественность 
открывает слишком много путей для всех, без исключе¬ 
ния, био психологических тяготений молодежи, созда¬ 
вая для п и х углубленное социальное, коллективисти¬ 
ческое, боевое революционное русло, и потому нет 
н у ж д ы ни в явной, ни в у т о н ч с н н о - з а м а с к и р о в а иной 
фетишизации н о л о в о г о°). 

Как же следует поступить? 

Таким образом, мы видим, что паразитически разбухшая сексуальность ока¬ 
зывается сейчас безнаказанной грабительницей ценнейших элементов боевой клас¬ 
совой активности. Создается, по линии инерции, целая серил устойчивых навыков, 
привлекающих непомерно большое внимание людей к их половым переживаниям. 
К половые тона окрашиваются ценнейшие жизненные, творческие их интересы. 
Половым вмешательством дезорганизуются их социальные и общебиологические 
проявления. Уродующее начало вносится в отношения между полами и между 
людьми вообще. 

Это с о ц и а л ыі о -д е з о р г а н и з ую щ а я и б и о л о г и ч е с к и 
совершенно необоснованная современная роль п о л о- 

*) Во избежание недоразумений, считаю нужным указать на разницу между 
нашим подходом к половому вопросу и точкой зрения Фрейда. 

Не отрицая огромного богатства половой жизни, о котором говорит Фрейд, 
я в то же время указываю, что оно не самостоятельно (на чем именно и настаи- 
в іет Фрейд), а приобретено на три четверти паразитарно, пу¬ 
тем отсасывания сил из прочих энергий, при том с чрезвычайным 
вредом для организма и общества в целом. Надо предварительно отодрать от 
него то, что нм украдено у других. Социально-биологические предпосылки для 
этого у нас имеются. 
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вого фактора не может не интересовать пролетариат. 
Революционный рабочий класс СССР, находящийся сейчас в стадии первона¬ 
чального социалистического накопления, стремится про¬ 
изводительно, научно организовать всю жизнь, — про¬ 
дуктивно используя все богатства, принадлежащие человечеству. Рабочий класс 
сейчас скуп, бережлив, —он не разрешит бесплодпой 
утечки своего капитала. Половая же энергия — огромная часть его 
капитала. Для пролетариата — половой вопрос это один из серьезнейших вопросов, 
евязаппых с экономией массовой энергии, с организацией классового творчества. 
Как же он его разрешит? 

К счастью, мы имеем перед собой ясную перспективу. Марксистский метод 
может дать нам вполне четкие нормы классового поведения во всех областях, 
т.-е. и в половой области. 

Половой вопрос получит исчерпывающее, идеальное разрешение, конечно, 
только в коммунистическом строе. Но и сейчас мы можем внести в него серьезней¬ 
шее оздоровляющее содержание: отодрать от него ненужное, налипшее, по при¬ 
вычке, от буржуазной гнили, — организовать его по пути общей нашей массовой 
самоорганизации. 

Каковы обычные нормы нашего классового, революционного поведения? 
Как следует пам вообще поступать, чтобы действительно служить, а нс вре¬ 
дить пролетарской революции? 

Для этого нам надо быть диалектическими материалист а ми- 
коллективистами, а к ти в и с т а м и — для этого иам надо быть 
организованным и. 

Что это значит? 

Это значит, что во всех частицах нашего бытия нам надо отдавать себе созна¬ 
тельный об’ективный отчет, ни в чем не веря на слово, — все анализируя собствен¬ 
ным опытом, искать за неподвижною внешностью — подвижное, изменчивое со¬ 
держание (диалектический материализм). 

Это значит, что никогда не следует ничего делать во имя себя самого, — 
надо всегда иметь перед собою интересы всего класса, интересы революции; пе 
порознь действовать, а сообща, совместно искать, рыть, бороться (коллек¬ 
тивна м). 

Это значит — всегда быть па-чеку, готовым к борьбе, — всегда быть сме~ 
лым, настойчивым, напористым, твердым, быстрым в действиях (а к т и в и з м)- 
Это значит — никогда не поступать необдуманно, — заранее шее взвесить, 
учесть, связать воедипо, — действовать по четкому плану, об’едипив 
его с планом других товарищей, стремящихся к этой же цели, 
действовать организованно совместно с ними (организация). 
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Вот основные четыре столпа, основные заповеди, 
главные нормы пролетарского революционного по¬ 
ведения, следуя которым, революционная молодежь 
пикогда не собьется с пути, всегда разрешит самое 
сложное и запутанное в своем поведении,—в том 
числе разрешит н половую свою путаницу. 

В самом деле, чем, главным образом, питается современное «половое на- 
вождение»? 

Тем, что, вместо остро-критического, материалистического подхода к жизни, 
часть нашей молодежи питается книжной жвачкой, фантастикой, высасывает из 
пальца всякую чепуху. Замкнутая, оторванная от материальной реальности, мысль 
плодит блудливые желаньица. 

Блудливость обостряется при одиночестве, когда пет товарищей, нет радующей 
общественной, коллективистической обстановки, куда можно бы выявить свои 
здоровые молодые творческие порывы. 

Похоть растет при бездеятельности, пугливости, праздности, когда вся актив¬ 
ность загоняется в подполье, целиком питал оттуда гнилое половое вожделение. 

Много лишних соков для полового дает и бестолковщина, беспорядочность, 
неорганизованность в работе, когда теряешь бесплодно много сил, когда дело, 
плохо налаживаемое, осточертсвает, — ищешь тогда утешения в легком удоволь- 
ствьице. 

Если освободиться от этих минусов, если ж а д н о 
впиться в окружающую нас жизнь, в развертыва ю- 
щ у ю с я революционную борьбу, если крепко товари- 
щ е с к и в з я т ь с я з а руки, радостно, настойчиво учить¬ 
ся и бороться, организованно совместно действо- 
вать, — на долю раннего, ненужного полового возбу¬ 
ждения ничего тогда нс останется. Все «сублимиру¬ 
ется»,-т.-е. та энергия, которая уходила прежде на 
низшие проявления, повысится в своем качестве, 
превратится в творческую энергию. Действительная же 
половая жизнь начнется лишь тогда, когда ей и надлежит нормально начаться, 
т.-е. к периоду полной социальной и биологической зрелости (годам к 23—24 для 
мужчины,—и 20—22 годам для женщины), начнется с полным сознанием 
серьезпого классового ее значения, —начнется при глубоком, проверенном и 
серьезном любовном чувстве с обоих сторон, при полном взаимном равенстве 
и уважении, при всесторонней ответственности друг к другу. Тут уже не до мелких 
половых «интрижек», не до легкоблудил. Революционному пролетариату нужна 
колоссальная творческая работа, нужна настойчивая неиссякающая борьба,— 
и он не позволит себя обкрадывать — теми способами, которыми грабила его 
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буржуазия. Он вмешается в современный половой хаос, — и водворит полоЕое 
на место. 

Огромное значение в этом оздоровляющем пере¬ 
воплощении полового па чала должны сыграть моло¬ 
дые коммунистические и пред коммунистические ор¬ 
ганизации: комсомол, пионеры. Развивал с ранних лет революционные 
идеалы, научную остроту, товарищеский дух, боевой героизм, организованность, 
равенство в отношениях полов, закаляя подрастающий организм физиче¬ 
скими упражнениями, — молодая коммунистическая организация, под руковод¬ 
ством старшего своего брата—РКП, возьмет под сбой безусловный контроль 
половую жизнь юных строителей революции, оздоровит, с’оргапизует, выправит се. 

Революция побеждает. Победим и мы в этом вопросе. 

А. Залкинд. 

Р. 5. Более подробно об этом вопросе—в выходящих скоро из печати книжках 
автора: «Коммунизм и быт»,'«Революция и молодежь», а также в вышедшей 
книге: «Очерки культуры революционного времени» (издание «Раб. Про¬ 
свещения». 1924 г.). 

Школа и быт деревни. 

Работа в деревне приобретает в настоящее Бремя огромный социальный инте¬ 
рес. Деревня сдвинулась со своих вековых устоев и приступает к реорганизации 
своей жизни. 

По настоящему революция в ее строительной части только теперь докатилась 
до деревни и, раз докатившись, начнет (да и начинает уже) делать свое историче¬ 
ское дело. От того, каким содержанием и какими путями пойдет процесс новой куль¬ 
туры, зависит чрезвычайно много в пашей общественной жизни. Поэтому весьма 
естественно—углубиться в оценку и примерку всех тех культурных сил, которые 
будут действовать в крестьянской среде, нащупывать и проверять содержание, 
методы и организацию деревенской работы. 

Огромность и размах задачи очевидны. Но не менее ясно, что самая возможность 
приложения новых сил к деревенской среде еще чрезвычайно мала и что над офор¬ 
млением их надо невероятно много работать. Одной из таких сил, действовавших 
раньше, является школа с ее сельским учителем. Совершенно справедливо мы под¬ 
нимаем (и па этот раз, как будто, с реальными последствиями) вопрос о сельском 
учителе и хотим возложить на пего большое социальное бремя. Само собою разу¬ 
меется, учителю нужно оказать большую помощь; но надо ставить дело так, чтобы 
помощь была действенна, чтобы потребности и условия реальной жизни, их изуче. 
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Наиболее важным моментом воспитания является развитие оценки отношения 
личности к коллективу, определения индивидуумом своего места в коллективе. 

Осознание ребятами общих социальных целей коллектива и его самооргани¬ 
зации, ответственности индивидуума за свои действия перед коллективом — цель, 
к которой необходимо стремиться при постановке системы воспитания. 

При успешности организации детской среды вопрос о мерах воздействия 
(наказаниях) все более перестает быть вопросом индивидуального воздействия, 
а делается частью более общего вопроса о системе организации детской жизни. 
Огромное значение в этом отношении имеет.организация комсомольских групп 
и юных пионеров. 

Доклад тов. Листрака вызвал оживленный обмен мнений, причем представи¬ 
тели тцудкоммун приводили не мало случаев, когда, благодаря развитию детской 
самодеятельности и самоуправления, становились неузнаваемыми дети, считав¬ 
шиеся совершенно неисправимыми. Такие сообщения с.мест практических работ¬ 
ников произвели очень сильное впечатление.' 

Б заключение был заслушан доклад т. Шахуняица, выдвинувшего общественно- 
полезный труд, как целевую установку летней работы. Такой целью должны 
пропитаться все виды летней работы: естествознание, обществоведение и т. д. 

Основными моментами летней школы должны быть: 1) труд, 2) наблюдения, 
3)изучение и проработка собранных материалов и 4) выводы. Метод работы должен 
быть кружковой, а не школьный. 

Пв. Арилов. 


Работа программно-методической подсекции при НПС 
ГУС‘а за 1923/24 год в части, касающейся школы. 

(Схематический очерк). 

Работа над программами 3-го и 4-го г.г. обучения началась в программно- 
методической подсекции в октябре месяце 1923 года с заслушания программ, про¬ 
работанных в оиытпо-показательиых школах. С материалом городской школы были 
заслушаны программы школы-колонии имени Луначарской, проект Радченко 
и проект школы Волынской, с материалом сельской школу — проект Радченко 
и программы Гапшской онытио-шжазательпой станции Наркомпроса. Послед¬ 
ние были Припяти за основу для деревенского варианта, материал программ школы 
имени Луначарской было решено использовать для городского варианта. Пред¬ 
ставленный материал был подвергнут коллективному разбору, затем был намечен 
ряд комплексов для 3-го года обучения и двум членам комиссии было поручено 
средактировать проекты программ для 3-го года —одному сельский вариант, 
другому—городской. Дальше целый ряд заседаний был посвящен разбору н 
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обсуждению этих проектов. Задача заключалась в том, чтобы привести проекты 
в соответствие со схемами программ, утвержденными уже ранее коллегией Нар¬ 
компроса, чтобы соблюсти в них основные требования, пред’являемыс принципом 
комплексности, и приблизить их к массовой школе. Само собой разумеется, что 
всегда определяющими выбор материала былп те требования, которые пред'явля¬ 
лись к программе с точки зрения целей и задач, стоящих перед советской школой, 
с точки зрения марксистской методологии и с точки зрения интересов, запросов 
и сил ребенка. 

Дальше шла в том же общем направлении работа комиссии над редактирова¬ 
нием проекта программ 4-го года. 

Проекты были представлены пленуму научно-педагогической секции. Здесь 
они встретили основательную критику, причем главное возражение сводилось к 
указанию громоздкости и сложности материала. 

Пленумом была выделена комиссия для (редактирования новых проектов 
с использованием материала представленных. 

Проекты, выработанные этой последней комиссией, еще много раз обсуждались, 
были посланы на отзыв в институт методов школьной работы, обсуждены па сове¬ 
щании работников ОПУ и затем были окончательно срсдактированы президиумом 
научно-педагогической секции к с’езду ОПУ и методических бюро. На этом 
с’ездс они еще [Ш обсуждались, встретили сочувствие большинства с’езда. На 
с’езде опять раздались голоса, указывавшие на громоздкость материала, на широ¬ 
кий обхват, иа неограниченность формулировок. Другое существенное замеча¬ 
ние сводилось к указанию на то, что программы не пронизаны элементами детской 
жизни. ' 

После с’езда президиум ирограммио-мстодичсскрй подсекции еще раз пере¬ 
смотрел проекты, внес в иих некоторые поправки и затем они поступили на оконча¬ 
тельное утверждение пленума научно-педагогической секции ГУС’а, где и были 
приняты уже без всяких возражений единогласно в заседании. 

На этом же заседании были обсуждены проекты общего об’ема знаний по род¬ 
ному языку и математике с соответствующими методическими записками и проекты 
методических записок к программам: вводная и по природоведению. С небольшими 
поправками была принята только последняя. Для просмотра и утверждения 
остальных методических материалов была выделсиа из членов секции полномоч¬ 
ная комиссия в составе мяти человек. В конце июня эта комиссия закончила свои 
работы и приняла следующий план издания программ для школ первой ступени: 

1. Инструкция о порядке перехода школ иа новые программы. 

2. Схемы программ. 

3. Вводпая записка к программам. 

4. Текст программ всех 4-х лет. 

5. Записка по труду. 
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(і. Записка по природоведению. 

7. Записка по обществоведению. 

3. Об’ем знаний и навыков но роди, языку с соответствующей методической 
запиской. 

9. Об’ем зпаннй и навыков по математике с соответствующей- методической 
запиской. 

Кроме этой работы над программами, программно-методическая подсекция вы¬ 
полнила еще в течение 1923/24 года ряд других работ, а именно: редактировала 
методическое письмо о комплексном преподавании, написанное одним из членов 
подсекции, разработала инструкцию о работе на местах над новыми программами 
и о порядке перехода школ к ним, дала ряд рецензий на местные учебные планы и 
программы (рецензии составлялись отдельными членами подсекции и обсуждались 
на ее заседаниях). Так, рецензии были даны на материалы: вятские, ставрополь¬ 
ские, гомельские, дагестанские и др. 

Б. Есипов. 


ИНОСТРАННАЯ. 

Элементарная школа (Еіетеп(агу) зсЬооІ в Англии. 

(Продолжение *). 

В лаборатории но географии. Географическому кабинету 
придавал особый колорит («^руководитель. Он тут же, в присутствии учеников, 
рисовал карту, одно из необходимых пособий при прохождении намеченных зада¬ 
ний. Самое обращепие с детьми и то, что каждый — учащий и учащийся — были 
заняты своим делом,и то, что дело входило частью в общую работу, связывало всех 
сотрудников, создавало дружную рабочую атмосферу в лаборатории. Учащиеся 
от времени до времени подходили к учителю, беседовали с ним, советовались, 
получали раз’яснепня или указания и возвращались па свои места. Ипогда ру¬ 
ководитель обходил ребят, обращаясь то к одпому, то к другому. Момептами 
беседа становилась общей или же в пей принимало участие песколько заинтересо¬ 
ванных учеников. 

В лаборатории присутствовали ученики последних 4-х годов обучения, пере¬ 
веденных на Долтон-план. Работали разно: группами в 2—3 человека и в одино¬ 
чку. Группируются добровольно. По как соединяются дети для работы? «Давайте 
опросим их», предложил м-р Прист просто и по-товарищески. Однако, иптересовал - 
ея ли он этим вопросом раньше? Обращал ли внимание на моменты коллективной 
проработки материала? Считал ли пн поучительным для гостьи самой убедиться 

*) См. «На путях к повой школе» Л? 4—5 1924 г. 



в характере работы учащихся и потому стал расспрашивать детей, или же этот 
вопрос возникал у него прежде?.. 


Он обратился к двум сидящим на первой скамье. Оказалось, они впервые 
работают вместе по географии. Оба в одном классе, но в то время, как один закон¬ 
чил свое месячное ноябрьское задание, второй только приступил к нему. Встретив 
кое-какие трудности, последний обратился к товарищу с просьбой пойти с ним в 
лабораторию и помочь ему. Приятель согласился, но сам, чтобы не терять времени, 
принялся за следующее декабрьское задание по географии, а попутно помогал 
своему-соседу. На второй скамье сидели двое и рисовали диаграммы в своих тет¬ 
радях. і, 

— «Этих я часто вижу вместе», заметил учитель. 

— «А как оіш по другим предметам—и там об’единяются?»—полюбопытство¬ 
вала я. 

Выяснилось, что только по географии находили они точку соприкосновения, 
по остальным предметам они работали врозь. На последней скамье сидели двое 
норазлучпых, два рослых мальчугана лет 14—1о-ти из последней группы. Эти 
были одинаково одаренные натуры, давно сдружившиеся. Работали они тем же 
темпом и равно успевали но всем дисциплвнаы. Они вполне спелись в работе. 
Наши расспросы отвлекали ребят только на секунду. Вежливо и кратко ответив, 
они возвращались у своему делу. 

Мистер Прист подробно знакомил менясиособиями. Вот большой, в 3 / 4 метра 
высоты, рельеф Великобритании, сдавашшй самими учащимися. Он служит 
ребятам для изучения возвышенностей, низменностей, рек ит.д. Младшая группа, 
изучая производство и вывоз разных предметов, составила между прочим и кол¬ 
лекцию самых разнообразных наклеек спичечных коробок, по которым можно 
получить представлениео том, где, в каких странах и городах этим делом занимаются. 
Получилось нечто, похожее на коллекцию марок. Имеются разнообразные фото¬ 
графические снимки разных стран, собранные учащимися. Отчасти это зна¬ 
комые виды, отчасти случайные или приобретенные, отчасти присланные друзьями 
издалека. «Нас посещают многие; были у нас и иосетители из Австралии, из Кана¬ 
ды и Новой Зеландии. Они ие забывают нас, присылают снимки разных мест, 
картины и печатный материал. Таким образом, у нас установилась связь с другими 
странами и народами. Была у нас и мисс Птркхерст из Нью-Йорка. Надеюсь, 
что и с вами, и с Россией у нас установятся дружеские сношения. Мы так мало 
знаем о Россгіи». 

— «Как обстоит у вас дело с учебниками и книгами для чтения?»—затронула 

я один из наболевших вопросов. , 

— «О, теперь несравненно лучше, чем было. Прежний порядок пользования 
в течение года одним учебником, да вдобавок еще и сухо, мало художественно, 
а часто и малограмотно составленным, был невероятно утомителен. Эго тяготило 




Тормоз школьной работы. 


Великое задание стоит пред учительством. Об этом говорится и при встречах, 
и на собраниях, п на с’ездах, и на конференциях, и в любой литературе. 

Теперь учительство знает нс только, чему учить, но и как учить. Но для вы¬ 
полнения такого задания необходимо подумать и об улучшепни условий. Между 
тем, сельскому учительству приходится работать при слишком ненормальных 
условиях. ' *-* 

Обратим вппмапие па сельскую школу 1-й ступени с четырехлетним курсом. 

Я не буду касаться хозяйственной ді материальной сторон—это все ничто, по сра¬ 
внению с главным тормозом школьной работы: это когда одному учащему прихо¬ 
дится заниматься с двумя, а иногда с тремя годами обучения. И прежде это было 
трудно, по тогда школа была просто школой учебы с запасом пособий, а те-^. 
нерь, когда к школе пред’явлены другие требования, это и есть главный тормоз. 

Учащий всем существом осознал идею трудовой школы и стремится осуще¬ 
ствить в жизпп. Но у пего два (а, может быть, и три) отделения школьников. Для 
выполнения своей работы ему необходимо, например, устроить Эксяурсию. И он 
долго ломает голову: как быть с другой группой? Дать ей самостоятельную ра- '► 
боту? Но экскурсия займет, возможно, целый учебный'день, так как для этого 
приходится удаляться от школы, да кроме того нельзя же ограничиться «беглым 
взглядом». Оставить второму' учащему (если есть)? Но у пего своих две группы. 

’ Да н что это за «самостоятельные работы» в течение дня, да еще без наличия необ¬ 
ходимых пОсобпй!? А что Представляют из себя «самостоятельные работы» — уча¬ 
щие хорошо знают: Такие работы, без правильной постаповки учебного дела, уча¬ 
щемуся почти ничего пе дают. Предположим, что учащий решил взять на экс¬ 
курсию две группы. Продуктивность такой работы снизилась бы до мини- 
мума, так как группы разных возрастов, разного развития, хотя численностью 
и не превышали бы 40, не дадут возможности провести правильно намеченную 
работу. Конечно, молено было бы еще в школе дать определенное задание группам 
(разбив предварительно на кружки) и все добытое потом проработать в школе, — 
по сельские дети еще не настолько подготовлены и такая работа не даст желатель¬ 
ного результата, а может случиться, что и просто будет «убито время». Итак эк¬ 
скурсионная и другая, связанная с внеклассной, работа, при названных условиях, 
сопряжена с большими трудностями. Теперь обратим внимание на классную ра¬ 
боту одного учащего с двумя группами. Возьмем для примера первый и третий 
года обучения. Прежде, чем вести работу с одной группой, необходимо дать работу 
другой, так как совместная работа с двумя группами малоценна, — а па это тре¬ 
буется время; потом необходимо познакомиться с этой работой в конце урока, 


I 
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следовательно И8 каждого урока получается полурока, из учебного дня — полдня, 
•а из учебного года — полгода.- А если принять во внимание, что во время занятий 
с одной группой учащий отрываем (самостоятельно работающими) для еяравок, 
раа’яснений и др. вопросами, так как дети — народ живой, и трудно им не 
делиться результатами своей работы или впечатлениями, — то это еще уменьшит 
учебное время. Выходит так, что учащиеся находятся в школе ежедневно почти 
пять часов, по в непосредственном общении с учащим не более двух часов. Конечно, 
при знании учащим своего дела это—беда,- может быть, «не столь большой руки», 
по в большинстве случаев, при .-значительной затрате учащими силы и энергии, 
результаты работа получаются слабые.- 

Как же тогда быть? Конечно, есть простой (но не легкий) выход — это дать 
учащему одну группу. Но, с одной стороны, экономические условия Республики, 
з с другой, отсутствие надлежащего кадрН работников—не дают возможности 
этого выполнить. Но выход все-таки есть. Это — четырехлетий курс школы 
1 ступени с двумя учащими при двух группах. Прием новичков, а следо- 
вательцо/И выпуск — через год. Например, в24 г. будет прием новичков; 
в 25 г. — приема нет, а будет только второй год обучения, в 26 г. есть прием — 
первый год обучения и третий год обучения (две группы); в 27 г. — приема нет, 
а есть второй и четвертый год обучения (две группы) й т. д. 

Таким образом у учащего будет только одпа группа и он будет принадлежать 
этой группе не на две трети года, а на весь учебный год. Здесь учащему предста¬ 
вляется полный простор для его творчества и полезной работы; здесь будет устра¬ 
нен главный тормоз. 

Правда, статистические дапные могут показать в просвещении ломаную ли¬ 
лию — первый год уменьшится, второй увеличится,—но существенного значения 
в бытовой сельской жизни, я думаю, иметь не будет. Зато в качественном отноше¬ 
нии — в деле народного образования — будет плюс. 

Мною выдвигался этот вопрос на районном собрапии и на уездной конферен¬ 
ции. на каковой некоторые высказались, что освещение такого вопроса необходимо 
и государственном масштабе; и посему желал бы узнать мнение компетентных лиц 
по интересующему меня вопросу. • 

Учитель Н. Лапшин. 

Из частного письма. 

II ільзуюсь случаем написать Вам, благо никто не мешает—жена отправи¬ 
лась на заседание месткома и но вернется до вечера, дочечку но случаю воскресенья 
занялась стиркой и тоже до вечера не освободится. 

Она пришла вчера вечером вся мокрая — проводили последнюю партию при¬ 
зывников. Встречи и проводы отняли у всех комсомольцев очень много времени, 
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но я считаю, что ото время затрачено производительно. Бот физкультура так 
меня прямо таки возмущает. Четыре раза в неделю молодежь отрывается от на¬ 
стоящего дела ради пустяков, ради подражания английским буржуа. Проле¬ 
тарская и крестьянская физкультура — это произ¬ 
водительный труд, и мы настолько бедны, что должны считать бесполез¬ 
ную, растрату мускульной сиды вредной роскошью. Я винту, что комсомольцам 
некогда учиться, никогда приобретать серьезные научные познания, а тут время 
растрачивается нашустячки, когда кругом так много несделанной работы во всех 
областях жизни. Мы живем в грязи, у нас испорченные мостовые, никуда негод¬ 
ные тротуары, у нас в уезде десятки десятин садов, которые заедают черви, бла¬ 
годаря тому, что гнезда бабочек—сухие листья, прикрепленные паутинками—не 
были своевременно святы. У вас есть много плохо обработанной зори, плохо 
обработанных огородов, и мало ли куда возможно было бы направить мускульпу іо- 
силу молодежи, вместо того, чтобы заставлять их заниматься вскидыванием ручек 
и ножек. Только один вид физкультуры молено признать целесообразным — это 
военную гимнастику, но она проходится допризывниками, и пет іфкды два раза 
делать одно и то нее; да и то я приветствовал бы такую меру, которая смогла бы 
превратить подготовку к войне в производительный труд. Трудовое кре¬ 
стьянство определенно относится к спорту презри¬ 
тельно и в р а и; д е б и о, считая его барской забавой. Но их мнению, «заба¬ 
вляться игрой» имеют прав# только маленькие дети, а все те, которые могут рабо¬ 
тать, —должны работать. Крестьяне, к сожалению, уже слишком перегибают 
палку, и многие не посылают девочек в школу, заставляя их всю зиму прясть. Осо¬ 
бенно много работают в этом отношении «москали». Например, в Черно-Одешен- 
ской волости крестьяне-великороссы одеваются в холст, шерстяные материи, в 
сукно, сотканные своими руками. 

Я, собственно, хотел рассказать Вам немного про учительство, и отвлекся в сто¬ 
рону. Сельскому учительству приходится круто, когда дело доходит до антирели¬ 
гиозной пропаганды. Крестьяне считают «хорошими» тех учителей, которые хо¬ 
дят в церковь, поютвхоре, и косятся на безбожников, стараясь чинить им всякие 
каверзы. Недавно учителя соседней волссти, собравшись, вынесли такое постано¬ 
вление, что «все учителя должны выступать коллективно, должиы вести плано¬ 
мерную работу по борьбе с религиозными суевериями и все должпы быть материа¬ 
листами, чтобы крестьяне нераздедяди учителей на хороших и плохих и видели бы, 
что все учительство выступает организованно, как одно целое». 

Вчера жена сговорилась с одним сочувствующим коммунизму учителем и они 
решили провести вопрос об антирелигиозной пропаганде и преподнести постановле¬ 
ние месткома соседней волости. Многие бы и хотели бороться с религиозными 
суевериями, но боятся населения. Единственный путь — это выступать организо¬ 
ванно. Надо, чтобы все были антирелигиозны. 
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Оригинальная тут есть личность, учитель. Он—сын богатого куліка, имевшего 
до Октябрьской революции много земли, следовательно является лицом, постра¬ 
давшим от революции. Я лично слышал, как он рассказывал о себе. Он был на 
фронте в Красной армии, наслушался там много о коммунизме, по относился к 
нему «скептически». Ііо вот,вернувшись к учительской работе,оп прочитал «Азбуку 
коммунизма» и пришел к выводу, что «коммунизм—дело жианоттое, а іге утопия». 
О своей работе он не давал отчетов, считан, что это было бы «самохвальством». В те¬ 
чение двух месяцев он занимался с ячейкой комсомольцев и «грамотой», н «полит¬ 
грамотой». Вотркие чудеса может додать «Азбука коммунизма». Честь и слава 
Бухарину н Преображенскому. 

Очень также орштшаден другой учитель, бывший дьякон. После 0 к- 
тлбрьской революции он сложил с себя сан и сделался учи¬ 
телем. Работает нс за страх, а за совесть, толкает вцеред других. Оц в своей 
школе сам проводщцрудовые процессы с учениками и вместе с ними мыл в школе 
иолы. Дстишкн его очейь^іюбят: «Иван ИваноыічІ Хорошо я вымыл?»—«Хорошо, 
хорошо сынок! Потри сщЙ пемножко!». Он провел в селе статистическую перепись 
силами учеников, и старики умилялись, что «вот де мой то Ванька недаром учился». 
Нажили л на инертных учителей во время переподготовки, когда они опускали 
руки из-за отсутствия литературы. Всегда присылает протоколы заседаний мест¬ 
кома, на которых обычно бывает председателем. В последнем протоколе такие 
места: «Свободные, долгие прения». «Председатель предложил почтить память 
.Ленина, вставанием. (Все стоят в продолжении трех минут)». Как вам правятся 
эти «три минуты» в скобках, заиссешіыс в протокол? Неправда ди, очень наивно 
и трогательно? • 1 

Приезжал сюда для ревизии педтехникума инспектор Паркомцроса. Всем 
учителям очень понравился своим товарищеским отношением, и его доклады о 
комплексном методе преподавания слушались с большим интересом. Его приезд 
совпал суездвой конференцией, на которой, кроме делегатов, было много учителей. 
Учителям особеппо поправилось, что тов. не прибег к власти инспектора Иар- 
компроса, а начал убеждать и доказывать. Вообще серьезных противников ком¬ 
плексного метода в уезде не имеется. Есть сведения, что в, десяти школах комплекс¬ 
ный метод проводился, о гем ставился вопрос в 16 месткомах и на предпоследней 
уездной конференции.' О своих опытах с комплексным методом преподавания дают 
сведения лишь немногие учителя. 

Товарищу задавали много вопросов. Вообще учительство проявило большой 

интерес. „ 1 „ 

Старый партиец-рабочии. 

■ 
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„Педагогическая мысль". Ленинград. № 1, 2, 3 за 1924 г. 

„Общепедагогический журнал для учителей и деятелей по народному 
образованию" — так рекомендует себя „Ленинградская Мысль*. Имеет 
довольно большую давность, 7-й год издания, выходит с 1918 г., но когда 
просматриваешь журнал, то кажется, что он имеет гораздо большую дав¬ 
ность, относящуюся примерно к 1908—1910 годам —так далек он от совре¬ 
менной практики и запросов строющейся на наших глазах трудовой 
советской школы. Круг вопросов, которые охватывает журнал, чрезвычайно 
узок. Это по проимуществу методика преподавания тех или нпых отдельных 
дисциплин, трактующих вопрос по преимуществу в разрезе старших групп 
2-й ступени („Литература в кругу учебных предметов"—,N51 журп. „О препо¬ 
давании литературы в под. тѳхн.“, „О методах преподавания геометрии", 
„Долтон план и преподавание естествознания в школе на основе исследо¬ 
вательского метода"—№ 2; „Лѳтнио занятия по ѵатоматике", „К вопросу о 
содержании экономической географии", „Метрические меры в школе 1-й сту¬ 
пени"—Л< 3). 

Вопросы организации школы, связи ео с современностью, проблемы 
общественной работы школы и учителя, вопросы воспитания, детского п 
юношеского движения, которые в корне меняют физиономию школы, 
вопросы организации труда, политпросвет работа, наконец, вопросы педа¬ 
гогики, изучения современного пролетарского ребенка все эти острые, 
жгучие, волнующие современного учителя и деятеля по народному обра¬ 
зованию вопросы остаются вне сферы внимания журнала; а ведь „журнал 
ставит своей задачей выяснение вопросов образования и воспитания 
на основах научной педагогики, в духо общественности, демократизма (!?) 
и свободного развития личности". 

Да простит меня читатель: вопросам воепптапил также уделена статья 
в одной из 3-х книг журнала („Трудно воспитуемыѳ дети"— Лі 2). Но о ней мы 
скажем ниже. ч. 

Трактовка указанных вышо методических вопросов также зачастую 
ставит читателя в недоуменное положение. Возьмем к примеру статью о 
„Преподавании литературы в пед. техникумах" (Л° 2). Автор статьи пытается 
удержаться „на уровне как обще-пѳдагогпческих, так и методических дости¬ 
жений наших „бурных" дней". 

Отправляясь отсюда, автор утверждает необходимость сохранить родной 
язык, как школьный предмет. Правда, оп делаот некоторые уступки. „Он 
(родной язык) органически связыва.ется, во не заслоияется, 
материалом соседпих отраслей знаний". 

В отношении курса литературы в педтохпикумах автор указывает па 
необходимость надлежащей подготовки учащихся по общественно-полити¬ 
ческим и историко-культурным вопросам, которые должны быть согласо¬ 
ваны с курсами литературы, вернее—с кругом сюжетов последней. Яатем 
указывается также на то, что при подборе материала для курса литературы 
лучше всего исходить „из предшествующей литературной подготовки уча¬ 
щихся, из их запросов и интересов, чтобы иметь жолательпые пси¬ 
хологические предпосылки" (курсив автора). 

Таковы предпосылки, а на практике—„в своем личном опыте я остано¬ 
вился по этим, а также и по другим чисто методическим соображениям па 
Некрасове и Достоевском (!?) (писатели современные были отнесены на 
клубные занятия)". Неужели запросы и интересы учащихся педтехникума 
нашего завтрашнего нового учителя требуют изучения в первую голову 
Достоевского? 
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Другая статья—„Пример краеведческой работы школы" (жур-№ 2). Темою 
для проработки в летней школе (4?-я трудовая школа, Оывщ. Домццовская 
гиыпазнл), указывает автор, была взята деревня; о проработке томы автор 
говорит следующее; „Занятіи по истории, или, как теперь часто называется 
этот предмет,—обществоведению, начались с ознакомления детей с прошлым 
озерного края, в районе которого находилась дікода, краткой историей 
Новгорода, историей деревни в Киевский период в, наконец, деревней в 
Московский период", далее учащиеся знакомились с освобождением кре¬ 
стьян, с „'опросами духовной культуры, местными праздниками, языче¬ 
скими пережитками в нвх" и т.д. Где жо оиа, наша современная советская 
деревня?—сарашнвает, вероятно, нетерпеливый читатель. Система управле¬ 
ния, местные органы влаоти, педсоветы, сельсоветы, ваша земельная 
политика, нашо законодательство, гдо элементы деревенской советской 
общественности (комитеты взаимопомощи, кооперация), где носители,нашей 
советской, а по духовной культуры, изба - читальня, библиотека? Где же, 
наконец, трудовая деятельность крестьян, какрно было участие учещцрз 
школы в этом трудо окружающего населения деревші? Провели ли они 
хоть неделю на покосе, поработали ли в избе читадьцй, связались ли 
с местной ячейкой Союза Молодежи? Нет, дорогой читатель 

На этот вопрос мы во получим, видимо, жолательнцго ответа- И напрасно 
автор свои занятия называет занятиями по обществоведению, правда, обще- 
ствоведѳшія, „гак называемого обществоведения", в его занятиях до было. 
Против сіарушкн-нсториц он ио погрешил. 

Можно было бы проанализировать таким образом и другие статьи, но не 
будом загружать внимания читателя. Ничего нового не прибавит этот 
анализ, кроме ещо нескольких штрихов и красок па фоно ужо нарисован¬ 
ной картины — картины, отражающей жизнь знакомой многим из нас по 
собственному горькому опыту старой гимназии, подправленной, подкреплен¬ 
ной кружками, экскурсиями, рефератами- Да ведь, впрочем, кое-где даже 
огіп были и раньше. 

Теперь пару строк о проблемах воспитания трудно-врспитуемых детей. 
Автор статьи „О трудно воспитуомых детях" несколько ближе к современ¬ 
ности. Его точку зрерпя можно отнести к периоду 18—20 г., когда советская 
просветительная политика поставила учителя и школу в необходимость 
не выбрасывать за борт школы тех или .иных „трудных" детей, т.-е. детей, 
не укладывающихся в рамка существующей школьной организации, а поду¬ 
мать й том, как жо быть с такого рода дотьмн. Педагогическая практика, 
руководимая якобы научной мысль», ответила на это созданием целого 
ряда учреждений для так называемых дефективных детей всех видов и 
рангов и ввола в обиход понятно моральной дефективности. „Выделим 
морально -дефективных, выделим умственно отсталых, затем невропатов, 
затем переростков, и все-таки за вычетом всого этого остается еще какой-то 
остаток, который готовы признать какой-то особой категррйѳй, отличной 
от всех других вышеперечисленных категорий" — пишет автор статьи. Вот 
этот недифференцированный остаток под названием так называемых 
трудно-воснитуемых детей автор н пробует дифференцировать, разнести, 
разложить по установившимся и для автора, повцднмому, бесспорным 
рубрикам. Нам кажется, что и данная статья в условиях настоящего 
момента, когда бесспорность установившихся рубрик подвергается весьма 
серьезному п тщательному пересмотру, когда .нравственная", „моральная" 
дефективность становится все больше „так называемой моральной дефектив¬ 
ностью", ничего полезного читателю не дает; тем более, что практические 
выводы, предлагаемые автором на основании его анализа, —эта полйая 
изоляции от улицы ц от условий прежней жизни п от семьи и ремесло, 
как основа работы с детьми (для так называемых морально-дефективных), 
ничего нового не дает; этот тип исправительной, ремесленной колонии 
знаком вам н в практике дореволюционного времени, н в практике вашей 
советской действительности. Эти учреждения освобождают нормальную 
школу и учителя от трудных дотей, но что давали они этим „трхдным 
детям", каков эффект их воспитательной работы? Нам кажется, что автору 
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«толь категорически рекомендующему этот рецопт, следовало бы запяться 
исследованием практики существующих учреждений с закрытыми дверями 
и того, что дали они своим питомцам; может быть, тогда этот рецепт 
показался бы и автору пе таким уж спасптельпым средством 

Для второй категории .исправимых детей*, но трудно воспитуемых 
автор также предлагает спетому отдельных изолированных от нормальной 
школы учреждений, но несколько менее изолированных от внешнего мира. 
Рецепт,—избавляющий от пзлишпих хлопот школу, но что дает он детям, 
удаленным в учреждопяя, напоминающие места заключения, в несколько 
исправленном издании? Ведь дети отбираются туда по весьма н весьма 
мало обоснованным научно и об‘ектввно признакам дефективности. 

Говоря о журнале .Педагогическая Мысль*, нельзя не сказать также и 
об отделе библиографии, вО-первых потому, что он запимаот больше 60% 
места в каждом из номеров (из 104 стр 46 стр., набранных петитом, в № 1, 
так и в следующих), во-вторых, потому, что он существенно дополняет 
общую физиономию журнала. Здесь мы видим по преимуществу обзоры и 
рецензии методических руководств и выходящих учебников, затом уделено 
много внимания историческим работам, значительно меньше — проблемам 
обще-педагогическим и совершенно отсутствуют выходящие в значитель¬ 
ном количество книги для массового учителя, для массовика политпросвот- 
чнка, я ужо по говорю о работнике в школах фабзавуча, работпико, так 
или иначе евпзаппом с детским или юношеским коммунистическим движе¬ 
нием. Пыль воков толстым слоем облегает отдел библиографии, лишь 
коо-где впдпоются островки, откликающиеся на современную кпигу. 

Но и отдел библиографии также вызывает у нас .некоторые пе- 
друмониыо вопросы. К примеру, па-ряду с цеппым и обширным указате¬ 
лем новых книг по физике, даипым в первом помѳрѳ журнала Я. Псроль- 
мвиом, рецопзиямн на книги Извольской по мотодико геометрии и проч., 
мы встречаем рецензию па кпигу Козловой , Д.скания-Нова", гдо рецензент 
вмостѳ с автором грустит о тяжолой жизни и о'жостоких потрясениях зо¬ 
опарка Аскапня-Нова, .душой которой являлся со владелец, пыпо ужо 
покойный, Ф. Э. Фальц Фойп*. ДСровью облнваотся сордцѳ* автора рецензии, 
когда он читает „последние строки о том, что сдолалн люди с этим чуд¬ 
ным уголком". А имециѳ это лежало па пути к Порекопу—вот почему под¬ 
вергалось оно столь тяжелым потрясопням —узнаем мы пз следующих 
строк. А люди эти были краспыо войспа и болью, подвергавшие парк же¬ 
стокому опустошопию. Разрушенные гнездовья фазанов и антилопы, убо- 
жавшио пз парка в степь, ,в течение послодпнх лет мождуусобпой войпы* 
могут, конечно, вызвать сожаление, По мы полагали, что у массового учи¬ 
тельства иѳ обольотся от этого кровью сордцо и вряд ли опо разделит 
грусть автора рощшзин. Ведь под Порекопом погибла по только Аскапия- 
Пова (да, кстати, опа но совсем погибла, а сейчас дажо восстала вливается). 
Там погибли тысячи лучших сынов российскаго пролетариата и на их 
костях строится топорошноѳ возобповлепио и фазанов и уток зоопарка 
Аскаипи. Но это—а ргброэ. 

Такжо в нодоумоипос состояние приводят нас и обшнрпые рецензии 
в педагогическом журнале, посвященные кпигам Анциферова .Петербург 
Достоевского*, „Быль и миф Петербурга", да еще настойчивая рекомендация 
последней кпиги всем педагогам, в которой автор так хорошо, по отзыву 
рецопзепта ироф. Гровса, показываот, как ..новый миф (мистерия, таинство) 
есть новое, откровение тох же реальностей*. Анциферов предлагает водить 
но только группы экскурсантов-школьппков, по зовот и к „одиноким про¬ 
гулкам* по указываемым маршрутам. „Скажу, пишот Ив. Гровс, что такно 
прогулки особоппо радостно было бы совершить с пим вдвоом или малонь- 
кой группой ндойных цоклошшков города*. 

Ну, а по истинным поклонникам города, вероятно, хотелось бы посмот¬ 
реть промышленный Лонппград с его гнгаптами-заводами, пристанями, с 
его пролетарской реальпой, по облеченной в новый мир таипства мистерии, 
жизнью и бытом рабочего класса. К сожалению, им „Подагогнчосквя Мысль* 
помочь пе сможет, в ней онп нужных ддя себя указаний не пайдут. Даже 


Я 6 


экскурсионный сборник Ленинградского Политпросвета, роцѳнзию на кото¬ 
рый мы находим на следующих страницах журнала, также не поможет 
нашему экскурсанту: на этой книжке только стоят слова .Экскурсионный 
сборник Ленинградскаго Политпросвета*, а подавляющее большинство ста¬ 
рой написано сотрудниками экскурсионного института, права которых на 
фактической авторство отстаивает автор рецензии. 

Топорь об исторических работах. Их довольно много. Здесь книги 
Жореса, и Добиаш Рождоственской, и проф. Кареева, и проф. Платонова. 

Но все это пли сродневоковьо. или, в лучшом случае, история великой 
французской революции, а вот насчет великой Октябрьской революции или 
истории Интернационала мы но находим ничего ни в одной из 3-х книг 
журнала, вышедших в 1924 г. В рецензиях на указанные книги читателя 
опять упорно приглашают на прогулку в прошлое по книгам. Цель этих 
прогулок одни из авторов, Добиаш-Рождественская, определяет следующим 
образом: „ввести в мотивы - , атмосферу и в особенную природу бродячей 
Европы, сдвинувшейся е места в поисках подлинной святыни, возбудившей 
в этом движении множество более реальных житейских струн и интересов, 
которые звучали параллельно с остальными и которым эти основные усту¬ 
пят моего на множащихся дорогах и в душах разрастающихся странниче¬ 
ских масс в копію сродновековья*. Но отрицая больших научных заслуг 
проф. Добиаш - Рождественской в области изучения средневековья и со¬ 
бирания большого материала, иллюстрирующего эпоху, мы, однако, не счи¬ 
тали бы возможным бот критичоской оценки методологических основ ее 
трудов, устанавливающих примат сознания над бытием, рекомендовать ео 
широким кругам учительства, как это делает рецензирующий книгу проф. 
Гровс. 

Точно такжо о трѵдах проф. Кареева. Признавая громадную работу, 
проделанную им по собиранию фактическаго материала, нам кажется, что 
ого философско-историческая концепция, весьма близкая к суб'ѳктинной 
школе в социологии, принадлежит прошлому, а не будущему, как полагает 
автор рецензии. Многотомные труды проф. Кареева представляют ценный 
вклад в общей системе накопления фактического исторического материала, 
но ого социологический анализ не дает ключа к истинному пониманию 
причинности сложных явлений общественных отношений прошлого. 

Учителю, а такжо и учащемуся история нужна не только для того, 
чтобы ее знать, а для того, чтобы уметь лучше анализировать окружающую 
ого современность, находить правильные пути в той гигантской и сложной 
борьбе, которую ведет сейчас рабочий класс за освобождение угнетенной 
части человечества. 

Еще несколько строк к хронике, долженствующей отражать биения 
пульса педагогической мысли и практики в педагогических журналах, с'ѳз- 
дах, конференциях. Материала здесь довольпо много. Читатель знакомится 
не только с течениями педагогической мысли в Советской России, но также 
и с запубожпой литературой рецензии на книги „Русская школа за рубе¬ 
жом*, Гессе Н. „Основы педагогики*. Берлин 1923 г.). Интересны сведения, 
рисующее пололсениѳ русской школы в тех странах, где- русское население 
составляет значительную часть коренного населения дайной страны,—Фин¬ 
ляндия, Польша и др. Школа для русского населения в этих странах не 
пользуется никакими правами, не получает никакой материальной под¬ 
держки от государства и находится в положении фактически беженской 
школы. К сожалению, автор, рисуя эту картину, не проводит аналогии с 
положением школы в нашем Союзе. А ведь могли бы бьРгь даны интерес¬ 
ные параллели, папп., положение школы и государственная политика в 
просвещении в Белоруссии, в Румынии, в Польше или в Эстонии. 

Обзоры педагогической просты „Около строющойся школы*, делаомые 
Зоргенфрѳй, дѳпжатся в рамках протоколирования автором фактов, нашед¬ 
ших себе отражение в педагогических журналах. Но все же приходится от¬ 
метить, что о „Новых программах* несколько замечаний мы нашли только 
в „Обзоре строющейся школы*. В порядке статей программы не обсуждаются 
в журнале, а Г. Зоргенфрѳй, опираясь на высказывания А. Пинкевича по 
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поводу программ и па замечание ГУС'а об осторожном отношении при про¬ 
ведении программ, сугубо предостерегает учителя от всякой поспешности 
в этом деле. 

Итак, крайно узкий обхват тем, разрабатываемых журналом, сухость, 
академичность в их трактовке, оторванность .журнала от живой практики, 
массовой просвещенской работы делаот его доступным разво лишь неболь¬ 
шой группо предметных преподавателей по преимуществу в школо II сту¬ 
пени. Массовый учшѳль, а тем болео деятель по наг одному образованию 
не найдет в журнале ответа на вопросы, которые ставит перед ним прак¬ 
тика ого работы. Приведенный выше анализ статей и рецензий заставляет 
нас считать журпал оплотом педагогической реакции и консерватизма. 

М. Кр—на. 


А. Кравченко —В борьбе за лучшую жизнь. Гос. Изц. 1924 . 

.Это небольшая книжка—результат бесед, которые пришлось мно нести 
с подростками от 13 до 16 лет в колонии для голодающих детей", пишет 
автор книги. Это, действительно, беседы, где простым, ясным, понятным для 
детей языком ведется рассказ о том, как русские рабочие и крестьяне бо¬ 
ролись за свое освобождение. Трудная задача—рассказать детям исторшр 
революционного движения в доступной и интересной для них форме—раз¬ 
решена автором Чрезвычайно удачно. Отправляясь от жизненных импуль¬ 
сов слушателя, от накопленного им в его коротком, но тяжелом жизнен¬ 
ном пути опыта, автор постепенно развертывает перед ним картину того, 
как и за что боролись рабочие и крестьяне. 

Некоторые главы-беседы этой книжки содержат в себе вастолько кон¬ 
центрированное содержашгегсообшают слушателям так много больших и 
сложных понятий, что несомненно в одну беседу фактически не могут 
быть с достаточной ясностью усвоены подростками и потребуют 2—3 бе¬ 
седы для хорошего усвоения (напр, гл. IV, VI, XV требуют очень вдумчи¬ 
вого отношения со стороны руководителя бесед). 

Надо признать такгке очень удачным указанно после каждой главы- 
босоды художественней литературы, художественной, позволяющей слуша¬ 
телям углубить проработанную тому, почувствовать отдельные факты; пере¬ 
живания в ярком художественном изложении, дадут слушателям конкрет¬ 
ные представления о жизни рабочего, крестьянина до революции. 

Содержаніи' ся в книге беседы, как мы уже сказали, развертывают пе¬ 
ред слушателями историю революционной борьбы рабочего класса в России 
за освобождение. Нам думается, что автор, уделяя достаточно внимания по- 
литичѳскій борьбе, слишком мало уделяет внимания экономической борьбе 
рабочего класса, а также недостаточно вскрывает экономическую коіГюн- 
ктуру той или иной эпохи, следовало бы углубить проработку этой стороны. 
Кроме того, книга требует некоторых дополнений: она была задержана па 
целый год изданием н в настоящее время следует последние главы, рас¬ 
сказывающие о строительство нашой Республики, дополнить и развить, а 
также уделить большее вним’ пне развивающейся борьбе рабочего класса 
в международном масштабо. Прекрасный язык книги, ясный, простой и по¬ 
нятый каждому подростку, твердо выявленная коммунистическая классо¬ 
вая оценка фактов и событий и особая настроенность автора, которая зара¬ 
жает читателя желанием самому работать и бороться за лучшую жизнь, 
заставляет нас горячо рекомендовать книгу, как одно из наиболее удач¬ 
ных пособий по политической работо среди детей. 

М. Крупенина. 


„Народный учитель". Ежемесячный журнал под редакцией А. Я. Ви- 
галок, И. II. Иорданского, Ф. И. Кипарисова. Я. А. Коростелева, Н. К. Круп¬ 
ской, А. В. Луначарского и Я. А. Яковлева. Издат. .Работник Просвещения". 
Москва, 1924 г. -V А'і 1, 2, 3, 4, 5. 
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В настоящее время ЦК союза работников просвещения начал издавать 
совместно с Наркомпросом ежемесячный журнал .Народвый Учитель", пред / 
назначенный в первую очередь для массового сельского учителя. 

Издание журнала, систематически помогающего народному учителю 
делать его большое и трудное дело, имеет огромное общественно-культур¬ 
ное значение, особевно теперь, когда все внимание партии и советской 
власти обращено на деревню: яародпому учителю в дело борьбы с невежо- 
ством и отсталостію деревни, в деле иоднятвя крестьянского хозяйства 
и осуществления культурной и политической смычки деревни е советским'' 
городом припадлежит, несо.чнеино, исключительная роль. ' 

Учитель часто— единственный культурный работник в деревне, в одш 
и то жо время- и школьный работник, и ликвидатор неграмотности, и руко¬ 
водитель или актнввый участник в работе избы-читальни, в кружках мест¬ 
ной молодежи, в общеобразовательных курсах для комсомольцев, в местном 
кооперативе, в кредитных товариществах... Он же секретарь на сельских 
собраниях, член сельского или юлостного совета, н он жо советчик кре¬ 
стьян—единственный иногда человек, у которого можно кое-чему поучиться,\ 
можно узвать и о новом земельном налоге, и об отчуждении, и о передачу/ 
лесов, и о политических событиях, и о значении кооператива, и о польеѳ 
травосеяния... 

Удельный вес народного учителя в общественной жизни деревни станет 
еше более ясен, если указать, что учителей в сельских местностях в четыре 
раза больше, чем коммунистов. 

Отсюда понятно то требование, которое пред'является к учителю: свя¬ 
зать свою работу во всех областях с общественными явлениями и интере¬ 
сами и с интересами местного крестьянства, помочь крестьянину перева¬ 
рить революцию, оказать культурное влияние на экономику и быт деровни, 
помочь крестьянину поднять свое хозяйство, хозяйство всей страны. 

В наше время учитель не Исполнит своего назначения, если ограничит 
себя рамками школьной работы, если но станет активным общественным 
деятелем деревни, хорошо знающим ее быт, понимающим крестьянский 
труд и достаточно вооруженным, чтобы помочь крестьянину переходить 
к более совершенным формам труда и хозяйства. Он и школу должен пере¬ 
строить так, чтобы ее работа была направлева на выполнение той жо зада¬ 
чи, считая, что его школьная и общественная работа будет успешна постоль¬ 
ку, поскольку ей сопутствует культурно-политический рост деревни и улуч¬ 
шение ее хозяйства. 

Учителю надо практически участвовать в строительстве новой деревни, 
нужно стать таким, чтобы сама деревня сознала и прониклась убеж¬ 
дением, что ей учитель нужен, что она без него не может обойтись— 
нужен не только, как учитель детей, но и как руководитель всей деревен¬ 
ской жизни, с которым можно посоветоваться, у которого можно поучиться 
и получить ответ на все животрепещущие вопросы. 

Но учитель, заброшенный в глухие уголкп Республики, куда не скоро 
доходят отклики передовой общественно-политической жизни, сам еше 
нуждается в значительной культурной помощи для того, чтобы осуществить 
поставленные перед ним задачи. 

Сейчас у учителя, безусловно, огромная жажда учиться, и эту жажду 
нужно ие только удовлетворить, по и ввести в организованное русло, чтобы 
от жажды учения родилось звание, а чеЬез школу, через избу-читальню— 
знание перешло в жизпь деревни. \ 

Работа учителя чрезвычайно многообразна, оторваться от своей работы 
для длительной подготовки практически невозможно—время не ждет, и в 
то же время колоссальная бедность материальными средствами но позво¬ 
ляет снабдить учителя всей «обходимой литературой. Всо то. что выраба¬ 
тывают руководящие центры в области школьного строительства, доходит 
до учителя очень нескоро, неравномерно п длительными путями. 

Восполнить такой крупный недочет в нашей просвещенской работе и 
ставит своей задачей журнал „Народный Учитель". 
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С■ Моложавый и Е. Шимкевич.—Проблемы трудовой школы в 
марксистском освещении. Изд-во .Работник Просвещения". М. 1924 г., 
стр. 137, тираж 6.000. • ѵ , 

Задачи школы авторы правильно усматривают в том чтобы .выработать 
человека, коллективно-настроенного, умеющего проникаться общими моти¬ 
вами, одушовляться общими стремлениями, об'единяться в общем волевом 
импульсе, подчинять свои интересы интересам целого' 1 (стр. 38). Нам нужно 
воспитать человека, коллективно! мыслящего, умеющего всю ту выявлять 
общественный момент и через него охватить смысл и значение явлений. 
Поколение, так воспитанное, и явится надежной „сменой". 

Для достижения этого необходимы детские коллективы и трудовые 
процессы в них. 

Преимущества датского коллектива, по сравнению с семейной средой, 
хорошо раз'яснены на стр. 129— ЙО. 

Важн >сгь д необходимость трудовых процессов в школо убедительно 
и ярко обосновываются авторами на стр. 91—92 и 97—98. 

Касаясь указания проф. К ірннлові, что процесс приобретения знаний 
не должш происходить одновременно с трудтвыми процессами, авторы 
говорят: 

.Во время летних работ в поло вместе со своим руководителем группа 
детей, например, приобрела к концу лета чрезвычайно-большие дтя своего 
возраста систематические познания по геологии, почвоведению, ботанике, ;.Л 
зоологии, технике и экономике сельского хозяйства, и все это не на сне- ■ 
циалытых уроках, а туг исѳ, в ходе самих работ" (стр. 134). 

Но какой же эго дозод против указания К. Н. Корнилова? Ведь он же 
не отрицает комплексный метод па основе трудовых пріцѳссов. Проф. 
Корнилов только прѳдостѳрѳгаот против одновременности умствен¬ 
ного и физического труда. Они должны сочетаться на-ряду друг с дру¬ 
гом, но пѳ одновременно. И только. Обогащение же знаниями указанной 
авторіми группы детой могло происходить в перерывах меж ту актами 
і'руда, т.-е. в той именно форме, которую К. Н. Корнилов в своей .Реакто¬ 
логии" считает наиболее целесообразной. 

Это, как нам кажзгся, единственное необоснованное место в работе 
проф. С. Моложавого и Е. Щнмкевил. Книга их—в общем работа добро¬ 
совестная и серьезная. Ставя себе задачу марксистски осветить проблемы 
трудшколы, авторы трактуют свою тему в полном соответствии с духом 
марксизма. 

Без всякой крикливости, спокойно и выдѳржшцо проводится авторами 
в применении к педагогике та глубоко-марксистскія по существу мысль, 
что борьба в области идеологии .идет но чорѳз ряд мыслей, а между вы¬ 
звавшими их пгнхичѳскими корнями" (стр. 113). Корни же эти надо искать 
в трудовых процессах. Причом процесс приобретения знаний должен осно¬ 
вываться, разумеется, на лснзненном трудовом процессе настоящего вре¬ 
мени, а но на итогах прошлого лишь опыта. 

Авторам чужда демагогия. Касаясь, например, вопроса о совместных 
формах умственного труда, о коллективных занятиях, авторы не спорят 
против сделанных Мейером наблюдений, что совмести >сть труда благо¬ 
приятно влияет в отношении низших форм интеллектуальной деятельности 
(упражнение памяти, диктовка и т. д.). 

В отношении же к высшим проявлениям интеллектуальных способно¬ 
стей совместность работы но всегда является условием, благоприятствую¬ 
щим ее продуктивности. 

Иные авторы, особенно марксисты вчерашнего числа, здось но удер¬ 
жались бы от притворно погидующего пафоса против основанных на опыте 
указаний Мейера. 

Книга С. Моложавого и Е. Щчмкевич должна быть прочитана всяким 
вдумчивым педагогом. Правда, она пѳ является завершенным трудом. О 
трудшколе еще очень многое и цѳвное можно сказать. И, быть может, должно 
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было сказать. Но и сказанное дает книге право на глубокое внимание со 
стороны передового учительства. 

Издана книга весьма прилично. Бумага, шрифт, корректура—все вполне 
удовлетворительно. И цена, сравнительно, недорогая. 

Г. — Даян. 


Листки био станции Кубанского государ. пѳдаг. института, 

№ 1—12 с 3/ХІ-1923 но 26/^1924 г. по 4 стр. в каждом. Краснодар. Род. А. 
Бенкѳп. Тираж 00 экз. 

Листки био станции ставят себе задачей описывать экскурсионный 
материал и хронику событий в природе г. Краснодара. 

Пн во вступительной статье, открывающей работы, написанной 
3/ХІ 1923 г., пн в других руководящих статьях, папр., в статье в № 12 от 
20/1, гцо говорится о важном вопросе настоящего времени —.новых методах" 
п школьном естествознании,—нигде нет указаний, ни одного слово о новых 
программах ГУСа. находящихся в цонтрѳ внимания современного учитель¬ 
ства. Можпо подумать, что автор, а с ним и био-станция, слеп и глух к 
тому, что пляется действительно новым словом ив только в методике естество¬ 
знания, по и в педагогике вообще. Совершенно понятно, что журналу при¬ 
ходится жаловаться на равнодушие местного учительства, так как подпис¬ 
чиков мало и каждый месяц приходится сводить с значительным дефици¬ 
том. Журнал изучает почти исключительно три темы: вотви, жизнь водо¬ 
емов и зомповодныі; таким образом, .прудология" составляет основную 
тему работы. К чому это? Приходится жаловаться, и вполпѳ основательно, 
па непопнмаииѳ учительства. Так и должно случиться со всяким акаде¬ 
мическим иежизнѳппым предприятием в настоящее время, когда все 
силы должны быть брошены на хозяйственное строительство страны. 
В массе ненужного тонут интѳреспые статьи и подробности, которые могли 
бы послужить на пользу при общей более жизненной ориентировке жур¬ 
нала. Типичным является наставительный той руководящих статей для 
учительства, перемежающийся жалобами на его инертность. Кое-где попа¬ 
даются мелкие погрешности, мпого переврано в латинских терминах. Про¬ 
изводственный подход чужд руководителям журнала; так, например, очистка 
сада от гусениц-вродитолой лишь связывается с изучением их (кстати, это 
единственная тома е.-хоз. уклона во всех 12 №Х«), но пе бывает так. чтобы 
из этой работы вытекало живое изучение вредителя. В № 12 говорится 
о .птичнике", премированном сорсбряпной медалью в 1913 г., но при даль¬ 
нейшем чтении оказывается, что в нем содержатся попугаи, египетские 
го іуби и т. п. 

Со вхождением в жизпь программ ГУС'а наши био станции должны 
обратиться в школьные сельхозбазы и тем самым изменится и журнальный 
материал их работы. 

В. Игнатьев. 


Под'япольский, Н. Н. Огород в школе с сельскохозяйственным 
уклоном. Сгр. 44 с 12 рис. Изд. .Работник Просвещения». М. 1924. Ц. 30 к. 

Начинают появляться книги, по вопросу о проведении в школо 
сельскохозяйственного уклона. В предлагаемой работе автор дает указа¬ 
ния об организации прг школе огорода, разбивая их на трй части: 
1) организация огорода. 2) техника работ на огороде, 3) педагогическая 
сторона организации—стало бытъ, вопрос освещается разносторонне. С 
методической постановкой вопроса трудно согласиться: он слишком 
мало места отводит на огороде опытам, считая их в большом числе нецелесо¬ 
образными как с материальной, так и с педагогической стороны, плохо 
влияющими на настроение детей, когда в опытах получается мало урожая 
(42 стр.); таким образом, автор—сторонник промышленного огорода в школе, 
так оп его и строит. В нашем же представления школьный огород—на- 
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№ 7 - В. 0. Гордой Составление днпгралм. >| №19 21—К. И. Бу кве. Статистика я 
№ 8—К. И. Льзов. Школьный клуб. В школа. 
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ионятъ неясные и отдаленные дели, преследуемые и политике*...,Политическая и 
пдеологнмеская история в значительной степени обгоняются при помощи фактов 
материальных*... 

Ришар предлагает для начальной школы три учебника по следующему плану: 
1) Элементарный курс. Первые 20 уроков сообщают ребенку, интуитивное понятие 
времени* при помощи наблюдений окружающих людей и вещей. Затем, это понятие 
укрепляется при помощи эпизодов из французской истории, при чем первое место 
отводится труду и быту. Материал преимущественно анекдотичный, близкий пони¬ 
манию ребенка Рассказы. 2 Средний курс. Внимание сосредоточивается на фран¬ 
цузской истории. Вместо дробления на царствования, три больших деления: 
средневековье,' новая и новейшая история. „Мы не выбрасываем политическую и 
поенную историю, но отводим ей только то место, которого она заслуживает*... 
■}) Старший курс. Древний мир и всеобщая истории в ее « вязи с историей Франции. 
Н здесь тоже выдерживается материалистический подход, как это явствует из 
самых подзаголовков: Восток, а) Земледельческий народ -египтяне, б» Пастушеский 
пзрод- евреи, в) Моряки финикийцы и т д. В статье приводится подробный пере- 
ч.нь глав долженствующих войти в учебник по плану Ришара. 

№ 45 посвящен 10-й годовщине мировой войцы. В нем воспроизведены: речь 
Жореса в Лионе за несколько дней до начала войны, речь, проникнутая страстным 
желанием сохранить мир во что бы то ни стало; заявление Карла Либкнехта на 
суде и одно из его писем из тюрьмы 

и приложениях к указанным №№ журнала укажем интересные №№ 8. 9, 10 
бюллетеня „ІЛпІсгпаІіоплІе (Іо І'ЕпзсіртртспІ". дающие обзор профдвижения учителей 
в Бельгии, в Литве, в Австрии, і> 9 и 10 напечатан доклад брюссельскому 
се*ду о „материальном и нравственном положении народного учители п различных 
странах (Россия, Англия, Германия, Чехословакия, Италия, Испания)*. Доклад к н- 
•іяется сравнительной таблицей заработной платы народных учителей всех стран 
к 1 мая 1 9.'4 г., в местной валюте и в долларах, с указанием средних цен на пред¬ 
меты первой необходимости. 

Лев Соболев 




Редакционная Коллегия. 
Ответственный редактор: Е. ЛИВШИЦ. 

АДРЕС РЕДАКЦИИ: Сретенский бульвар, 0. 7-й иод'езд, 3-й этаж. 
Редакция журнала ѵНА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ». 




СОДЕРЖАНИЕ № 7 — 8. 


Общий отдел. 

Н. К. Крупская — Школа и пионердвижеиио . . 

И. К. Крупская К вопросу о детдомах. . . 

М. Крупеника — О целевой установке детского дома . . 

А. Шейнбері Связь детского дома с окружающей жизнью 

Е. Лившиц > Болезни детского дома. 

А. Радченко — Революция в педагогике и дети-роволюционеры 
И. Розанов — Детский тру д ... 

А. Радченко — ДеТский труд в школе и детдоме. 

М. Липпрак —Обслуживающая деятельность в школе . 

Б. Есипов — Вопросы учителей по поводу программ ГУС‘а . 

А. Кравченко — Наши лети и книги для них 


Из педагогического опыта. 

Б. Васильева — О детских домах по педагогическим журналам 

/’. Храпов-Шмаров — Из опыта работы детских до>шв г. Тюмени. 

B. Дюхи н— Опыт пнонер-лаггря в детском городке им. III Интернационала 

К. Л. — Трудкоммуна им. Розы Люксембург «./. 

И. Розанов — Общественная организация труда, для безработных и беспри¬ 
зорных подростков ... . 

Иих. Решетников — В деревню! . . . . . 

А. Пронин — Из практики деревенской школы. 

C. Златоустовский — Практикум при ОПУ .... 

С, Белоусов — Организация работы курсов по переподготовке. 

Ли. Воздвиженский— Наша школа и „День леса* . . 


Хроиииа. 

Русская 

Участник Еще одна победа на третьем фронте . 

Иностранная. 

Лев Соболев - Школьная реформа в Австрии (государетвеипые детские дома 
в Воне) .... 

Маро — Охрана детства в Америке. 

Письма в провинцию. 

К. Руднева О пионерском лагере в деревце . 


Письма и населению о новой школе. 

От редакции ... . 

Чему учат в теперешней школе? (Листок >6 1 Наркомпроса) 


I 











№7—8 


НА ПУТЯХ К ПОПОЙ ІІГСОЛК 


222 


Библиография. 

Русская. Стр. 

В. Есипов — Вопросы комплексного обучения в школе . .202 

В. Шульгин — В. Е Смирнов. Рабочий подросток.. . г . 204 

В. Шульгин — Центрально-промышленная, область .м. . 205 

В. Васильева — „На третьем фронте", журнал пермского отдела народного 

образования №Л» 1—2 19.4 г. . 207 

В. Васильева — „Народный Учитель* № 6. 208 

А. ШейнСері . — Львов К. И. Производственное просвещение.. 209 

II. Херсонская. — Штейнгауз. Месяц в школе. 210 

Е. 1 } у0нева. — А. Б. Залкмнд. нонерекое детское движение.211 

Е. Руднева. — Библиотека члена о-ва содействия юшму ленинцу № 4. Наша 

смена (о пролетарском воспитании детей). . 212 

А. Залкипд. — Бниэ и Симон. Методы измерения умственной одаренности 213 

Е. Лившиц. — В. Куфаѵв. Юные прав 'Нарушители. 214 

Е. Ліирюлина. — Е. Васильева н С. Маршак. Театр для детей . 215 

Иностранная. 

Е. Сахарова-Вавилова. — Согпеіі Кигаі ЗсЬооІ ЬсаПсі (листовка в помощь учителю 

сельской школы).. 210 

Лев Соболев. — „Кгѵш; РгАір д^ш*“ („Педагогический жур ал“) б 7 1924. . 217 

Лев Соболев. — „Ь’ЕсоІѳ Ешипсі 1 бе" („Освобожд иная школа". Е/К«*неделыіыП педа¬ 
гогический журнал Федерации Работников Иросвещеаня) А».« 37—45, 1924. 219 


Редакция журнала „На путях к новой 
школе" просит подписчиков о всех слу¬ 
чаях неполучения журнала сообщать 
по адресу редакции: /Москва, Сретенский 
бульвар, 6, 7-й под'езд, 3-й этаж. 

Редакция примет меры к выяснению 
причины неаккуратности экспедиции и 
устранению их. 


„НАРОДНОЕ ПРОСВЕЩЕНИЕ" 

Орган НАРгаОМПРОСа, 

выходя-Ц ій ежемзсячнэ книжками в 8-10 пзчатн. листоз с приложением 

„ЕЖЕНЕДЕЛЬНИКА Н А Р К О М П Р О С А“ 

7-ой год издания. 

Программа журнала в 1924 году расширена в папрпвлѳнни освещения 
вопросов: оргінімации педагог іческо - восііит.ітельной работы и педагогиче¬ 
ского опыта центральных и местных учреждений. Обра.цоно большое внимание 
на заграничную информацию. 

ПОДПИСНАЯ ПЛАТА ИА 

„НАРОДНОЕ ПРОСЗЕЩЕНУІЕ" и „ЕЖЕНЕДЕЛЬНИК НАРН0МП?ЗЗА“ 

в месяц —1 р. 50 к. с прилож. „Екеподельник 11 СП", 1 р. без приложения. 
На „Е ненвдзльнин* без „Н.рэдного Просвецзнля* подлиска по принимается. 

Адргс реакции; Москва, СрѳгенскпП бульв.. О, Паркомпрос. Ннторы: Москва. 
Воздвиженка, 9, Торсовый Сак гор издательства „.равная Новь". 

ПРИНИМАЕТСЯ ПОДПИСКА 

НА ЕЖЕМЕСЯЧНЫЕ ЖУРНАЛЫ и СБОРНИКИ ВЦСПС. 

„ВЕСТНИК ТРУДА" 

Ежемесячный орган Всезосслйсного Цзнтр. Совета Профзсс. Союзов. 
ПОДПИСНАЯ ПЛАТА: 

Па 1 мес.—2 р., 3 мес. — 5 р. 75 к., б мес.—11 р., Ѵ2 мес.— 20 р. 

„СТАТИСТИКА Т Р у( Д А“ 

Ежемесячн. орган Ц"нтр. Бюро статистики труда ВЦС/.С, ЦЗУ, НКТ. 

ПОДПИСНАЯ ПЛАТА: 

12 — 10 руб., С — 5 руб. 50 коп., 3 — 3 руб., 1 №—1 руб 

„ОРГАНИЗАЦИЯ ТРУДА ВЦСПС" 

Ежемесячный орген Централдиого Института Труда. 
ПОДПИСНАЯ ПЛАТА: 

Па 3 мес.— 3 руб., 6 мое. 5 руб. Цена отдельного иомера 1 руб. 

„ПРИЗ Ы В" 

Сборник по культр боте профсоюзов. 

ПОДПИСНАЯ ПЛАТА: 

6 —10 руб., 3 .М.Ѵ — 5 руб. 50 кон., 1 №—1 руб. 

При годовой подпитке на В' ѳ 4 издания с обидой, вносимой полностью, 
суммы 47 р. 50 к допускается скидка в 10° о. Сверх 10°/о скидки при 
коллективной подписке на все 4 издания, не менее 10 экземпляров каж ого, 
при единовременном взносе всей суммы подписчики получают: 1. Л нин „Проф¬ 
движение*. 2. Гастев —„Юность, иди*. 3. Гастев —„Поэзия рабочего удара*. 
4. Синеб.іузый май. 

Глазная контора периодичесних изданий ГИО ВЦСПС: Солянка, 12, 
Дворец Труда, 3-й эіаж, коми. 105. 
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в руках пе немногих спецов, а всего ответственного за него общества, когда каждый 
нормальный взрослый человек будет настолько грамотен педагогически и педологи¬ 
чески и настолько заинтересован в росте каждого будущего работника, что он умело 
и с радостью введет любого интересующегося ею ребенка и юношу в свою излюблен¬ 
ную область труда, в познавание мира в целом. 

4. И еще одно, четвертое, крупное достижение имеет октябрьская революция де¬ 
тей: это коренной пересмотр не только практики всех учреждений 
социально-правовой охраны и защиты детей, но и принципов, вло- 
женных в самую систему, в значительном мере буржуазно-филантропических. Все 
больше и больше проникает широкая общественность во все эти комиссии о несовер¬ 
шеннолетних, в опоку н патронат, все большее значение отводится детской социальной 
инспекции, нащупываются новые, восстанавливаются старые, испытанные пути охраны 
и защиты детства. Привлечены к делу не только уже оформившиеся общественные ор¬ 
ганизации, но создаются новые общества друзей детей. В общей работе уже не с т а л- <■ 
к и в а ю т с я, а о б ‘ е д и н я ю т с я иптересы различных ведомств. Пересмат¬ 
риваются и исправляются старые законоположения о детях, намечаются новые, на¬ 
мечено издание специального детского кодекса. Говорят о защите уже не одного 
ребеика, но уже матери и ребенка, пе только о беспризорных детях, но и 
о беспризорных матерях, поскольку благополучие маленького ребеика требует 
благополучия и его матери.. 

Профессор Гсрнет в своей кпиге об охрапе детства отмечает то обстоятельство, 
что во все времена отмена всех тягчайших наказаний начиналась с рсбенка-право- 
нарушнтеля и потом, через него, шла на пользу и взрослым. Для него отменялись 
пытки, кнут, плети, смертная казяь, ссылки, для него впервые'вводилось досрочное 
условное освобождение, условное осуждение, патронат. Можно надеяться, что и 
наши комиссии о несовершеннолетних^ лучшем воплощении их 
здоровой идеи — медико-педагогического воздействия вместо кары и изоляций —в бу¬ 
дущем заменят суды и тюрьмы и для взрослых. И сейчас уже следовало бы зна¬ 
чительно повысить возраст молодежи, подведомственный этим комиссиям. 

И мы, педагоги, совместно со всей советской общественностью обязаны пе только 
вообще бороться с беспризорностью и с безработицей молодели, а долины, 
не покладая рук, работать для скорейшей ликвидации ее. 

А. Радченко. 


Детский труд. 

1. Необходимо изучить трудовую деятельность ребенка. 

Мы озабочены разработкой вопроса о детском физическом труде 
в школе. Мы знаем, что этот вид детской деятельности должен занять одно из основ¬ 
ных мест в повой школе. С другой стороны, мы знаем, что нормальный ребенок почти 
все свое свободное время проводит в напрллезнной деятельности, сопряженной весьма 
часто с интенсивным физическим трудом. 
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Но как найти соответствие между тем, что ребепок предпринимает сам, по своему 
іЬчнну, или в коллективе со своими товарищами, и общей школьной работой? Как сов¬ 
местить цели школы и работу школьпого учителя с теми целями, какие ставят сами себе 
деті ? Как включить в содержание школы эту собственную детскую трудовую деятель¬ 
ность? « 

В текущем году, как и всегда, десятки тысяч школьных работников с большим 
увлечением отметят зерна изобретательности!, ума, сноровки и высокие организующие 
и социальные элементы в таком никем не регламентированном детском, труде, предпри¬ 
нимаемом самими ребятами для понятных им целей, возникающих у них. 

И тс жз учителя будут задавать себе вопросы: как ввести эту свободную деятель¬ 
ность детей в школьную жизнь? Что сделать для этого? 

Чтобы ответить на этот вопрос, надо прежде всего и з у.ч и т ь этот вид дет¬ 
ской деятельности. И с большим сожалением приходится отметить, что в этой области 
мы весьма мало знаем. 

В самом деле — трудовая деятельность человека составляет 
в настоящее время предмет изучения ученых институтов. 

Но 4 д е т с к и м т р у д о м занимаются мало. Все впиманпе сосредоточено на 
промышленном и профессиональном труде взрослого работника. 

Тем пе менее, трудовая деятельность дитяти, подростка и юноши представ¬ 
ляет собою! чрезвычайно богатое явление, еле:дпенно проявляющееся на глазах учи¬ 
теля, явление, мимо которого мы часто проходим, недооценивая его педагогического 
значения. 

В самом деле, мы ищем методов, которые позволили бы использовать естествен¬ 
ную склонность детей к труду, подметив ее особенности, подчеркнув и усилив их. Мы 
ищем способа связать эту деятельность с общеобразовательной работой, сделать дея¬ 
тельность отдельного работника деятельностью коллективной, наконец, связать физи¬ 
ческий труд с умственной и художественной работой, и на этом построить работу школь¬ 
ной группы. Принципиально валено дать каждому ученику; школы перечувствовать на 
своем опыте, какое богатое явление представляет собою труд. 

Итак, каковы способы, которые позволили бы развить, интерес подрастающего 
человека к труду, которые бы воспитали цепное отношение к труду? Один из 
путей для этого — поддериска и развитие той естественной склонности к трудовой дея¬ 
тельности, которая совершается на бло-социалышй основе. Этим путем нельзя пренебре¬ 
гать. Напротив, во многих случаях он окалсется основным методом в воспитании 
трудовой стороны подрастающего человека. 

2. Богатство педагогических возможностей, заложен- 
ныхвдетскомтруде. 

Действительно, рассмотрим известную нам из повседневного опыта картипу 
детского труда. Под влиянием тех или иных особенностей среды ребенок ежедневно 
ставит себе понятные ему и нужные (ему) цели и со всей активностью принимается за 
выполнение их. Часто бывает, что цель эта ясна только самому ребенку; еще чаще ребе¬ 
нок пе умеет выразить словам то, что он хочет сделать; тем не менее, с увлечением при- 
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нимается он за се выполнение, и собирает все свое внимание, все свои силы на дости¬ 
жение поставленной себе задачи. Ребенок чрезвычайно упорен в этом стремлении. Каж¬ 
дый знает, что можно наблюдать случаи такого увлечения и «захваченное™» поставлен¬ 
ной себе целью, что ребенок отказывается в это время итти отдохнуть, обедать, отказы¬ 
вается птти на прогулку, переменить деятельность и т. д. Трудовая деятельность над 
достижением цели, добровольно поставленной себе, в зависимости от возраста ребенка, 
может продолжаться от нескольких минут и часов (для дошкольника трех-четырех лет) 
до нескольких дней и даже месяцев (для подростков), в течение которых ребенок- 
работник стремится выполнить возникшую у него трудовую задачу. Мальчик лет двенад¬ 
цати может посвятить упорному выполнению какого-нибудь нужного ему приспособле¬ 
ния, предмета, вещи несколько дней, при чем все эти дни он будет казаться охваченным 
только одной мыслью: как лучше довести до конца задуманное им. Подросток может 
работать с еще большим напряжением — и это упорство в достижении поставленной 
себе цели, стремление своим трудом победить возникшие и ежеминутно возникающие 
в материале препятствия, приспособительная к свойствам материала и инструмента дея¬ 
тельность, изобретательность и сноровка, проявляемые при этом, — являются лучшею 
школой настойчивости и осуществления задачи. Ребенок сначала работаете одиночку; 
в более старших возрастах очень склонен сходиться с товарищами для совместной работы 
над одним и тем же. 

Социальный момепт еще усиливает значение детского труда. Во-первых, 
из трудовой деятельности возникает кооперирование в работе. Во-вторых, 
трудовая деятельность повышает культуру данной среды, поскольку в каждой тру¬ 
довой идее отражено стремление работника внести в нее что-то повое. Наконец, трудовая 
деятельность каждого из ребят не остается без подражания со стороны това¬ 
рищей. Таким образом, каждое трудовое выявление ребенка, дитяти, подростка — 
выполняет важную общественную функцию. ' 

Итак, в трудовой деятельности подрастающего человека, предпринимаемой п* 
собственной инициативе, есть много ценных элементов. И мы были бы рады, если бы 
всякий труд человека сопровождался таким же состоянием: работа, возникающая іа 
потребности трудиться; собранность всех сил для поставленной себе цели; упор¬ 
ство в достижении этой цели; изобретательская и приспособительская деятельность; 
большое удовлетворение, связанное с .окончанием своею труда; стремление вглючить 
свое дело в систему социальных отношений среды, чтобы получить указание для даль¬ 
нейшей деятельности. Это — целостная картина, которая рисует нам «человека-работ- 
ника-творца», человека, проявляющего свою трудовую деятельность в наиболее 
высших се формах. Это и есть тот вид труда, которого мы добиваемся, как основы 
социалистической культуры. 

«В капиталистическом обществе труд — наказание за грехи прародителей; в ком¬ 
мунистическом обществе труд должен быть потребностью каяедого человека...». Для 
такого изменения отношеніи к труду должна быть совершена настоящая великая рево¬ 
люция в сознании. Несомненно, эта революция и должна начаться с н и з у, с перене¬ 
сения отношения к своему труду дитяти, подростка, юноши и на возраст взрослого 
человека. На это и надо направить прежде всего эту, естественно бьющую, струю труда. 
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Даже в решении вопроса, какой труд дать ребенку и группам детей, вероятно, 
более осповпым было бы решение опереться на естественные проявления трудовой дея¬ 
тельности ребят, и эти проявления направлять, создавая подходящую обстановку. 
Отсюда задачи для педагога — видеть то, что делают дети, подросткѣ, уметь соз¬ 
дать в учреждении такую обстановку, которая давала бы возможность ребенку осуще¬ 
ствлять возникающие у него планы работы и руководить этой работой, этими 
планами, переводя их все в более и более высокие формы. 

Так обосновывается практическая важность задачи проследить за основными 
моментами. Школьный учитель должен ввести изучение трудовой 
деятельности в число своих задач. Присматриваясь к детскому 
труду и помогая ему, учитель с большей ясностью, увидит, как 
может он использовать для школы тот поток естественной тру¬ 
довой деятельности, который бьет ключей из ребенка. 

> г 


\ 

3. Примеры проработки детьми отдельных тем. 


Мы часто замечаем, как одна и та лее тема в детском труде проходит по всем 
возрастам детей. Таких тем очень много (например, дом, телега, стол, кровать, 
оружие, аэроплан, огород). 

Но каждый возраст и каждая среда вносит с в о е в проработку этих тем. Харак¬ 
тер проработки темы, самый материал, инструменты, технические достижения, назна¬ 
чение сделанной вещи — скажет нам очень много. 

Мы рассмотрим здесь для примера темы, проверенные нами на городских детях 
■ подростках: «аэроплан» и «огород». 

Для современного городского ребенка всех возрастов первая тема очень 
типична, почти универсальна. Можно часто встретить ребенка 4-х лет, мальчика, под¬ 
ростка 16 лет, из которых каждый занят проработкой этой темы. Что же вносит в нее 
возраст? 

У четырехлетки «аэроплан» представляет собою две палочки, связанных крест на 
крест. Он напоминает собою контуры аэроплана, как он рисуется в небе. 

У ребенка 7—9 лет «аэроплан» — уже вырезанные из картона крылья, закруг¬ 
ленные и очертаниями подобные крыльям настоящего аэроплана. У ребенка этих лет 
есть уже подобие «пропеллера», а к концу 9-ти лет этот «пропеллер» может даже вер¬ 
теться па гвозде. У дитяти в 12—13 лет «аэроплан»—целое столярное сооружение. Если 
крылья вырезаны из картона, то они загнуты и снабжены «троссами», как в настоящем 
аэроплане. Если крылья деревянные, то они вырезаны ножем или стамеской, с полным 
знанием дела. У многих детей «аэроплан» окажется покрашенным, а у некоторых, вдоба¬ 
вок, снабжен номером и маркой. Общественные события летят не мимо детских аэропла¬ 
нов — и на шіх вы увидіге те лозунги, какие соответствуют парящим в воздухе аэропла¬ 
нам взрослых людей. 

Наконец, подросток 13 —14 лет не удовлетворится «аэропланом», только вися¬ 
щим па ниточке, хотя и повторяющим очертания видимых в небе настоящих монопла- 
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нов и бипланов. Подростку захочется, чтобы его изделие двигалось, и постепенно 
от попыток закрутить резипу в качестве силы, двигающей его игрушку, оп перейдет 
к облегчению веса «аэроплана», к усилению действия своего «мотора», к планерам, какие 
могут летать по воздуху. 

Здесь обычно обрывается прогресс в технических достижениях подростка. 
Копнается потому, что, окружающая среда вне школы уже давно косо смотрит на пего, 
а школа проходит мимо свободного детского труда. Подростку пора делаться 
«добытчиком». 

Такую зке эволюцию в темах, в технике работы к технических доетшкешгях пока¬ 
жут нам и анализ возрастной разработки любой другой темы. Вот вторая «универсаль¬ 
ная* тема: «о г о р о д». 

Для 4-летпсго ребенка «о г о р о д» (садик, «поле»)—небольшой в 1 кв. арш. кусок 
земли, где ребенок посадил вырванные нм без корней травы и цветы. Днем он заботли¬ 
во растыкивает траву, листья и цветы по своему «огороду», укрепляет все растения 
песком и землей, чтобы они пс свалились и. завядая, держались прямо. К вечеру «огород» 
засохнет. По оц и не нужен рсоенку, ибо место «огорода» заняла другая игра с мате¬ 
риалами. 

Для 8-летпсго ребенка «огород»—любовно посаженные нм два-три зернышка 
гороха, пяток картофелин к какая-нибудь единственная штука капустной рассады. 
Огород занимает квадратную' сазкень или немного меньше. Однако ребенок с увлече¬ 
нием целый день трудится над тем, чтобы лопатой вскопать землю, подбегает к другии 
работникам', чтобы проверить себя, и потом, через много дней, ис устает следить за раз¬ 
витием растений. Каждый отдельный стебель растения ребсиЬк знает индивидуально. 
Он мозкет сказать, сколько цветков на его горошине; может сказать, сколько семян по 
проросло, и довольствуется видом развивающейся дюзкииы семян. Если определить, 
категорию тех интересов, какие свойствсппц ребенку этого возраста,—вернее всего 
назвать интересы п а у ч н ы ми, исследовательски м и. 

Мне приходилось наблюдать «огороды» мальчиков и девочек 11—12 лет. Эти «ого¬ 
роды» —такие зке небольшие клочки земли, засеянные разнообразными 
овощами и семенами. Часто (при возмозкности) с овощами смешаны и ц в е т ы. Знания 
техники посадки еще нет. Вперемежку сидят картофель, капуста и морковь; тут 
зке и подсолнечник. Один такой огород пришлось показывать членам К о м и и т е р н а, 
приехавшим осматривать детское учреждение. «Ведь это пе грядка с овощами, это— 
художественное произведение»,—воскликнула одна из делегаток. Мне думается, что это— 
очень верное определение для огорода девочки в этой поре. Полукруг подсолпухов окру¬ 
жает грядку; дальше рядами следуют овощи. Чтобы было чисто кругом, езкедневно 
мезки прочищаются метлой. Каждая соринка выпалывается и выносится. Так дитя в 
своем труде обнаружат и художественные сышипости. А вместе с том здесь— 
переходный момент от увлечения образовательной и эстетической стороной огорода к 
стороне практического использования (экономической). 

«Огород» 14—16-летнего подростка представляет собою именно такой огород, 
рассчитапный на практическое использование огорода и продуктов 
с него. С этой точки зрения берется и земля; с этой точки зрения подросток слышит 
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теперь яспее, чем когда-нибудь раньше, и среду; с этой точки зрения производятся 
и засевы. Э.'от огород имеет также и громадное образовательное значе¬ 
ние. Десятки вопросов родятся у подростка, и он готов вытаскивать ответы на них 
из всякого человека, могущего ему быть руководителем. Стремление к товариществу, 
говорящее в нем, заставляет его часто обращаться к мысли совместно построить 
свой огород. Почва для устройства артельного огорода готова в каждом почти 
подростке. Надо уметь ее использовать для развития идей кооперации и умений строить 
вместе общее дело (разумеется, это — не только на огороде, но и на всякой другой 
работе). 

Мы видим всюду один и тот лее процесс эволюции детского труда в сто- 
ропу овладевашія техникой и.приемами работы, в сторопу разнообразия инструментов, 
приспособлений и усовершенствования приспособительной деятельности подрастающего 
человека. Мы могли бы дать себе отчет в целом ряде признаков, характерных для труда 
предпринимаемого ребепком, дитятей, подростком. 

с *. 

4. Метод изучения детской трудовой деятельности. 

Обдумаем методы, какими мозкет быть изучено предлагаемое явление. Конечно, 
возмоясеи прямой приступ к делу. В «можно наблюдать картину детской трудовой 
деятельности и ставить себе вопросы о сущпости труда и о руководстве трудом. 

Возмезден и другой подход. Будем рассматривать трудовую деятельность детей 
с точек зрения производственного процесса и применим к изучению 
этого процесса те же точки зрепия. Сами вещи, делаемые ребенком, могут дать 
ответ па целый ряд вопросов. (Выбор темы, ее устойчивость, связь темы с возра¬ 
стом, с полом работпика-рсбенка, со средой и т. д. і). 

Во всяком производственном процессе участвуют материал, инстру¬ 
мент и человек. Эти три элемента — непрерывные звенья одного и того же про¬ 
цесса труда. 

Выбор материала очень характеризует труд. Точно также выбор инструмента 
основным образом определяет процесс труда. Наконец, цель, которую себе ставит 
человек, учит такзке многому. 

Здесь и будем искать основные точки зрения. Для детского труда характерно 
еще употребление результатов труда. Отсюда можно обосновать и вид 
той мастерской, какая нужна человеку на разных ступенях его жизпи. Таким образом, 
остановимся на четырех элементах, характеризующих трудовую деятельность: 

1. Материал. 

2. Инструмент. 

3. Техника проработки материала. 

4. Употребление результатов труда. 

С этих точек зрения и изучим детский труд. Низке мы пытаемся в небольшой 
таблице показать особенности проработки темы в разных возрастах. Там показана эво¬ 
люция материала, инструмента, техники обработки и употреблении сделанной вещи. 

’) Такой подход к изучению детского труда был применен на курсах Инсти¬ 
тута методов внешкольной работы. 


тт Техника трудовой деятель- Как употребляется 

Возрасты. Материал. Инструмент. ности. сделанное. 




Каждое явление, с которым 
сталкивается подросток в 
жизни, есть средство, исполь- 
вуемоѳ им в своих работах. 
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6 Школьная мастерская. 

Отсюда важнейший практический вывод о характере школьной 
мастер с к о й на различных ступенях обучепия. Школьная мастерская есть суще¬ 
ственная часть трудовой школы. Здесь находит свое выражение и разрешение трудовая 
сторопа деятельности детей, и с первых дней открытия школы важно общими силами 
учителя и ребят приступить к постепенному устройству такой мастерской. Вся суть 
в том, чтобы мастерская позволила бы выявить трудовые стремления группы учащихся 
в школе ребят. 

Если для детей дошкольного возраста «мастерскую-» представляет куча пескам 
или комната, паполпенпая материалами, какие мощно передвигать, складывать, разла¬ 
мывать и соединять, то для школьного возраста мастерская должна приучить к основ¬ 
ным приемам работы и технологии материалов, должна дать в руки первые инструменты. 

Рабочая комната для этого возраста детей должна заключать в себе разнообраз¬ 
ные материалы, хотя и не имеющие экономической ценности (обрезки дерева, пебольшие 
кусіш досок, использованные консервные банки, лоскуты материи, гвозди), по могущие 
быть использованными в пеболыпнх поделках. 

В этом возрасте происходит основательное знакомство с инструментами, начи¬ 
ная с простейших (универсальнейших) Молоток, п о ж — первые инструменты 
мальчика. Всякий мальчик мало-по-малу научается резать, выстрагивать ножем, 
точить его, распознавать десятками способов его качества и добротность. Все это — 
задача именно детского возраста. Также и ножницы в руках всякого 
существа 10—12 лет должны сделаться универсальным орудием. В этом же возрасте дол¬ 
ями работать несколько облегченная лопата, а в особенности — совки, скребки 
и ц а п к и, помогающие возделывать небольшое колйчес’Тво растепий, пересаживать 
их, разрыхлять землю при интенсивной культуре небольшого участка земли. 

К н о ж у в скором времени прибавится пила, сначала — н оіж е в к а, потом 
явится желание овладеть лучковой шілой. Линии распила прежде всего будут 
грубы и обращение с пилой неумело. Однако, единственное время вьючиться работать 
пилой, а потом — топором и рубанком, и так выучиться пезаметно, между 
делом, га задачах, какие сам себе ставишь, это возраст 12 —14 лет (то же относится 
ведь и к простым музыкальным инструментам, к портняжному делу, вообще — ко 
всякой мастерской). II о ж и пила являются универсальными инстру¬ 
ментами. Если прибавить сюда лопат у,— мы имеем почти все простейшие трудо¬ 
вые операции. Потом начинается овладение топором. Здесь, однако, вступает 
в силу дифференциация в выборе инструментов. 

Поэтому мастерская для детей 8—12 лет должна быть мастерской, прежде всего, 
пе загруженной инструментами. Инструментов должно быть немного.' Нож, нож¬ 
ницы, молоток, пила. Но овладение каждым инструментом должно білть достигнуто. 
Мальчик или девочка должны уметь выбрать пилу, попробовать нож, уметь 
отточить пилу, и нож и ножницы, должны уметь держать эти инструменты в порядке. 
Это—главное требование к мастерской этого возраста. 

Научившись владеть основными инструментами, мальчик расчищает себе дорогу 
к дальнейшей деятельности в труде. Если он не успел овладеть этими инструментами 


Ьг 


' в этом возрасте,—дальше начинаются с о м н е и и я—«да успею ли я? да смогу лй я?», 
— свойственные подросткам. 

В этом возрасте, 13 —16 лет, мастерская должна быть снабжена технически 
ценпыми материалами и умелым руководством. Но, с другой стороны, к мастерской 
надо пред‘явнть и технические запросы. Мастерская приближается к производст¬ 
венной. Однако, часть работ имеет только образовательное значепие и предпринята 
подростками с целью конструирования какого-пибудь прибора или приспособления 
по их задашпо; часть работ может быть делаема и по общественным заданиям и к ним 
должны предъявляться требования технической законченности. Но каждая работа 
должна учитываться с точки зрения своего образовательного значе¬ 
ния прежде всего. Подростку должно быть разрешено задать столько вопросов, сколько 
он пожелает, и помощь в отпет на его вопросы должна быть (в хорошем случае) 
обеспечепа. 

Мастерская этого возраста должна быть в значительной стспспи создана 
самими подростками и в ней они долж.іц делать то, что представляется 
им интересным. Надо дожидаться времени, когда подростки заявят о своем стремлении 
делать общественно-полезные вещи (и это будет очень скоро при правильном уклоне 
среды). Подростки сами заявляют о своем желании делать мастерскую производствен¬ 
ной для нужд общественно-полезных. 

С тсчоиисм времени мастерская постепенно переходит к мастерской типа взрослых; 
все больший и больший % целей диктуется производственными с о о б- 
р а ж е н и я м п. Мастерская все более начинает походить на мастерскую п р о м ы ш- 
лепную и ценность ее все более и более начинает измеряться экономическими 
единицами. Но все же известный % работ, предпринимаемых подростками и юношеством 
ради своих образовательных целей, должен быть оста п леп,как гарантия 
роста, как гарантия движения вперед, к высшим формам труда. Тогда мы достигаем 
труда, удовлетворяющего человека. 

Община найдет соответствие между таким трудом, задаваемым из целей 
общественной непосредственной пользы, и трудом образовательным, понятным и цепным 
для предпринимающего его подростка. Но мы будем иметь базу для социали¬ 
стического труда, для труда, сопряженного с удовлетворе¬ 
нием работающего, труда, связывающего не только мускульпое управление, 
но и высшие центры психической деятельности, требующие работы созпания. 

Так постепенно может начаться деятельность по организации школьной ма¬ 
стерской. Мастерская эта не требует больших затрат. Она требует только установки 
впимания па эту сторону жизни. Начавшись с рабочей комнаты, оборудованной ножами 
и пилами, при активном содействии детей она может вырасти в рабочую комнату 
подростка, описанную выше, и далее превратиться в мастерскую-лабораторию полростка- 
юноши с тем, чтобы, наконец, на фабрике сделаться производственной мастерской- 
лабораторией. 

В этом — путь к новому пониманию труда, путь к революции в отношении 
к труду 2 ). Этого выхода стихийно ищет и наша молодая’ рабочая обществен- 

*( „ТІолитико-просвот. работа", еборп. Н. К. Крупской. М. 1923. 
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ноетъ. Напр., «кружки по повышению квалификации на производстве» при тульских 
заводах имеют целью дать желающим рабочим после работ работать па машинах по своему 
желанию не для сверхурочпыхработ, но для усовершенствования или 
для изучения новых отраслей труда, отчасти—для проработки тех вопросов, какие 
возникают в труде. Этот лее процесс в более чистом виде молено наблюдать у м о л о- 
д е ж и. К этому и надо итти и здесь искать оснований для постановки труда в дет¬ 
домах, школах, трудкоммунах, колониях. Какое мощное средство для развития полу¬ 
чила бы Республика, проведя 200.000 воспитанников детских домов через постепенно 
развертывающиеся 1 мастерские! 

7. Использование личной ориентации в труде — проблема 
р а^і и о н а л ь н о й организации труда. 

Итак, детский труд есть биологическое явление, выражаю¬ 
щееся в использовании ребенком мускульной анергии, в систематическом ряде стремлений 
изменить расположение и вид материалов во внешпем мире. Начавшись с недиффе¬ 
ренцированной игры мускулами, приложенными к материалу, постепенно и последо¬ 
вательно труд может повыситься до категорий экономических. Путь к этому 
(наиболее естественный) лежит через поощреппе самодеятельности ребенка. 

Новая организация труда — прежде всего в умении Использовать те колоссаль¬ 
ные личные силы, которые дает личная ориентация человека. Психотех¬ 
ника и ставит перед собой такой вопрос, как одну из важнейших проблем 
рационального труда. Для этого должен быть перекинут мост мелцу трудом детским 
и трудом взрослого человека. 

До сих пор мы пе излили перерыва, трагически влияющего на человечество. 
Цепные свойства юношеского труда не используются, залавливаются, исчезают —сна¬ 
чала в детском дОме, а потом — в школе, наконец, па фабрике — в этом не изжит 
еще прежний экономический гнет. 

Подросток поступает на фабрику. Одновременно мы имеем взрыв любо¬ 
знательности, интереса к делу, увлеченности, напряженного присматриваніи к откры¬ 
вающемуся новому громадному материалу. Наступает, безусловно, одно из самых 
счастливых состояний подростка. Но такое отношение к труду быстро затухает. И 
если бы мы на кривой изобразили образовательное значение труда подростка, 
то момент поступленіи па фабрику характеризовался бы мгновенным и резким под‘емом 
кверху, в сторону максимума, с тем, чтобы через два-три месяца начать постепенно 
сводиться к минимуму, а потом —и к пулю. Трагическое несоответствие между потреб¬ 
ностями юноши и жизнью будет стоять перед нами, покуда мы не сумеем с обра¬ 
зовательной целью использовать бьющий из подростка источник сил. 

Мы же все определеннее ставим проблему перехода к социалистическому воспи¬ 
танию. Так же определенно мы можем дать несколько неот‘емлемых признаков с о- 
циадиетического труда. Это — труд, понятный по целям, труд, сопряжен¬ 
ный с бодростью при процессе производства, труд, позволяющий человеку упражнять 
многие и разные стороны своей личности. Труд, связанный с творческой и мыслитель¬ 
ной работой. Мы должны уметъ перед собою ставить эту задачу практически и добиваться 
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нужтых прлзнакоз в труде подрастающих людей, математически четко. Поскольку 
не поставили —путаемся в паллиативах и позторедяи задоз. П кпшьку осознали — 
надо суметь алгебраически расчленить эту задачу на ряд технически исполнимых и итти 
к осуществлению обновленного труда. Такой труд теперь, в новую эпоху, иногда воз¬ 
можен у взрослых. Вспомните, что шкал Ленин в статье «Великий почин», посвя¬ 
щенной субботникам. С другой стороны, поэты описали чрезвычайно радужно 
отдельные стороны нового труда. Но сейчас нам этого мало. Надо научно, теоре¬ 
тически работать над проблемой приближения к социалистическому труду. В дет¬ 
ском труде — много социалистического. Поэтому и с этой точки зрения следует изучить 
явление детского труда. В нем заложены колоссальные возможности. 

Ив. Розанов. 


Детский труд в школе и в детдоме ‘). 

I- > 

1. Цель нашего социального воспитания — готовить сознательного и умелого 
работника настоящего и строителя нового коммунистического общества буду¬ 
щего, граждапииа-борца, готового и умелого отстаивать все паши завоевания пастоя 
щего революционного периода и отвоевать дальнейшие возможности для строительства 
будущего, путем организоваиного труда и борьбы в рядах трудящихся всего мира. 

Трудовые школы имеются пе только у нас, но и почти во всех странах буржуаз¬ 
ного Запада. Но в то время, как у пас школа едина и общая для всех, там различные 
школы обслуживают различные классы общества. Народная школа, а также сирот 
окне приюты, поскольку опи вводят у себя физический труд, делают это в интересах 
приобретения детьми трудящихся "7рудовых навыков для практического 
применепия их в жизни и для воспитания через труд дисциплинирован¬ 
ных рабов капитала и крепких, здоровых защитников его интересов в армии. При¬ 
вилегированные же школы и интернаты для детей господствующих классов ту же 
трудовую закалку и дисциплину применяют в интересах воспитания будущих коман¬ 
диров промышленности и армии; в интересах же легчайшего усвоения необходимых 
для этой роли большой суммы знаний они прибегают к паиболее продуктивному тру¬ 
довому (двигательно-моторному) методу усвоения их; они же занимаются и 
изучением трудовой деятельности подчиненных классов в инте¬ 
ресах наиболее целесообразной эксплоатации их будущими командирами промыш¬ 
ленности. 

Итак, трудовая школа буржуазного Запада у себя применяет физический труд 
детей в практических и в воспитательных целях, она применяет трудовой метод и за¬ 
нимается изучением трудовой деятельности людей. Все это делают или пытаются 
делать по мере материальной возможности и умения и наши учреждения социального 
воспитания и все это нужно и необходимо и в наших целях. Вся основная разница 
именио в целях: в буржуазной трудовой школе Запада это все делается в интере- 


*) Печатается в дискуссионном порядке. 
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сах сохранения и укрепления существующего капиталистического строя и для ббрьбы 
с его разрушителем — организованным пролетариатом (иногда под видом примирепкя 
классовых интересов), — наша же школа, как уже сказано, готовит этих 
разрушителей капиталистического строя, защитников своего нового, переходного, 
советского строя, и строителей будущего коммунистического строя общества. Эта це¬ 
левая установка и должна определять роль и значение труда в нашем социальном 
воспитании, выбор видов труда и организацию его. 

2. Мы, как коллективисты, ставим коллективный труд и коллективную 
его организацию выше всего. Это не значит, что нами отрицается индивидуаль¬ 
ный труд: такой труд как для себя, так и для коллектива будет необходим и в ком¬ 
мунистическом обществе, но он должен будет занимать все более незначительную роль 
в нашей жизни и в жизни детей, и коллектив, в котором и для которого мы и они ра¬ 
ботаем, должен будет все больше расширяться. Конечно, лучше, если ребенок смасте¬ 
рит что нибудь для с с б я, чем ничего не делать, по лучше, если он это сделает для 
своих товарищей, еще лучше — если для класса, для школы или детдома в целом, и еще 
лучше — если для организации трудящихся своего района. Еще ценнее будет этот 
труд для коллектива, если оп совершится коллективом для коллектива. 

Производительный труд, создающий новые материальные ценности, 
выше обслуживающего труда; обслуживаю щ и й ж е общественно-полезный 
труд ценнее лишь иллюстрирующего труд других людей; творческий 
труд 1 , соединенный с интенсивной работой мысли, ценнее механического и с п о л и и- 
тельского, хотя бы производительного труда. Больше всего надо бояться пустого, 
песодсрзкателыіога труда, сводящегося к одним лишь трудовым процессам— 
без содержания и цели. Недаром ублйствепнсе всего действует практикующееся р не¬ 
которых каторжных тюрьмах «цивилизованного» Запада безцельиое верчение ,-колеса 
или разбор но цветам кучи цветных лоскутков, которые тут же, на глазах у арестанта, 
опять смешиваются в кучу для продолжения этой Сшифовой работы... 

3. Кроме бесс-одерзкѵгелыюго труда, все остальные виды труда могут и должны 
применяться в любом дет. учреждении (вне зависимости от его материальных условий) 
с выбором в каждом конкретном случае тех его видов, которые больше всего содей¬ 
ствуют приобретению детьми коллективистических, технических, мыслительных и 
организационных навыков. Но следует согласовать их с психофизическими силами 
и интересами ребят данного возрастай,по возмолшости, казкдого отдельного ребенка, 
соединяя ребят с одинаковыми интересами в общие группы, будя интерес там, где он 
отсутствует, направляя его на общественные рельсы. Оценивать силы казкдого 
ребенка и дозировать соответственно его работу могли бы врач совместно с педагогом 
путем внимательных наблюдений, опытов и измерений. К сожалеишо, еще не скоро 
врачебное наблюдение станет достоянием массовой школы и слишком велика нагрузка 
педагогов, чтобы они могли этим систематически заниматься. К тому же и врач и 
педагог мало что сделают в этой области, если сами дети не будут сознательно отно¬ 
ситься к своему труду, не будут сами следить за собой и друюша другом, чтобы не 
переутомляться, не надрываться, работать при надлежащей посадке или постановке, 
при достаточном свете и на частом воздухе, при помощи более или менее подходящих 
для данного возраста, роста и сил исправных орудий, при помощи правильных (цело- 
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сообразных и экономных) трудовых приемов. Все это вполне возможно осуществить 
в любой рядовой школе или детдоме при условии предварительного соответств. ин¬ 
структирования педагогов детскими врачами (педологами) на курсах по ререподготовке, 
и в свою очередь детей — педагогами па беседах по охране здоровья, об устройстве 
и функциях человеческого тела, на практических упражнениях по приобретению ги¬ 
гиенических навыков, между прочим, и по трудовой гигиене. 

4. Кроме трудовой гигиены, необходимо, чтобы дети учились соблюдать и извест¬ 
ную трудовую этику. Ола заключается в следующих основных правилах: 

1) Относиться добросовестно ко всякому, даже неприятному и скучному, но 
необходимому труду. 

2) Обязательно доводить всякое дело до колца. 

3) Делать казкдое дело как можно лучше. 

4) Экономить время, тратя па каждое дело лишь столько, сколько необходимо 
для его выполнения. 

5) Нс мешать товарищам, не жадничать, хватая у них материал и орудия. 

0) Относиться березкно к материалу, орудиям и продуктам труда собственного 
и чужого. 

Экономия в материалах, силах и времени, как указывает методическая записка 
к первому выпуску программ ГУОа, имеет чрезвычайно ваяшое значение для нашей 
нищей малокультурной Республики. К этому надо приучать детей с рашшх лет. 
Нужно с ними время от времени устраивать кампании по сбору всякого бросовогр и 
природного материала с позднейшим тщательным использованием его —даже там, 
где есть возмозклость приобретать материал в достаточном количестве за деньги. Нужно 
научить исчислять трудовую и рыночную стоимость материала и вещей (в пределах 
числительных навыков казкдого возраста). Нузкпо научить составлять простейшие 
материальные и денезкные сметы в пределах потребностей класса, школы или дет- < 
дома. Вазкло приучать детей содерзкать в порядке инструменты, выполнять самим 
мелкие, доступные им починки: подклешшис книг и таблиц, мелкий ремопт игру¬ 
шек, орудий, мебели, здания и пр., что узке доступно с самого младшего возраста. 

Эго лучше всяких бесед, а тем более наказаний, сохранит - от порчи имущество 
школы и дома. 

5. Этика труда теспо связала с его о р га п и з а ц и е й; самостоятельная ор- { 
гапизация своего труда детьми при помощи педагогов — это и есть детское I 
самоуправление. Чтобы труд был производителей, нузкпо, чтобы организаціи 
его была поставлена научно - правильно. Чем меньше дети, тем больше участия при¬ 
нимает педагог в организации их самоуправления в интересах его правильной поста¬ 
новки. Но он не долзкеп подавлять самодеятельности детей своим авторитетом, а лишь 
незаметно и тактично направлять ее, вызывая по возмоншости инициативу самих де¬ 
тей. Чем самостоятельнее дети участвуют в организации какого-нибудь дела, тем более 
добросовестно они потом выполняют его. Поэтому перед каждым предстоящим общим 
для группы, класса, школы или детдома делом,-діеред казкдым новым триместром 
презкде всего должна быть проведена беседа с детьми о желательности или необходи¬ 
мости той или иной работы, о возмозкностях и условиях ее осуществления с учетом 
сил, времени и средств, с разделением труда между старшими и младшими, более или 
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менее сильными или знающими детьми, с выделением паиболее важных, ударных и 
второстепенных задач, с расположением их во времени. В этой предварительной пла¬ 
нировке работы учитель должен предоставлять максимум активности и инициа¬ 
тивы детям, помогая им лишь наводящими вопросами и советами. Каждый отдельный 
этап работы и участвующие в нем живые силы И инвентарь затем должны точно фикси¬ 
роваться детьми же в соотвстств. учетной организации, сперва путем простых записей 
и рисунков, а затем —и схем, кривых, графиков. 

Особешго тщательно должны фиксироваться конечлые итоги работы, ее благо¬ 
приятные и неблагоприятные моменты, достижения и неудачи с выявлением их причин 
0 и с составлением нового улучшенного плана работы па будущее на основании учтенного 
опыта прошлого. Все это можно делать очень просто и без громких слов. 

Требуется, напр., с детьми 1-го и 2-го отделения оборудовать маленький школь¬ 
ный огород. Измеряется количество земли, высчитывается количество планируемых 
на ней грядок, их длипа и ширина, количество потребных семян (после испытания их 
всхожести); распределяются рабочие силы и орудия, производится разделеіше труда, 
назначаются каждому, согласпо его силам, целые или частичные задания и т. д. Про¬ 
изводятся и записываются ежедневные работы. Затем учитывается урежай, напр., 
в таком виде: «Мы получили со стольких-то грядок такой-то длины и ширины (или та¬ 
кой-то площади) столыю-то фунтов или килограмм таких-то и таких-то овощей. У пас 
капусты мало получилось, потому что мы плохо собирали гусениц-капустниц и мало 
ее поливали, потому что некоторые дети не приходили в часы своих дежурств. А мор¬ 
ковка у нас получилась мелкая, потому что мы ее мало продергивали. Зато свеклы 
у нас получилось много и крупной (размер или средний вес), так как и семена и уход 
8а нею были хорошие», и т. д... Такой же простой учет молено производить и в области 
ручного труда, и в учебной. В Третьей группе, напр., планируется на известный срок 
изучение района, города. Дети делятся на группы для отдельных заданий. Около по¬ 
ловины срока оказывается, что из-за продолжительных ливней, из-за эпидемии или 
др. каких-нибудь увалштельных причин задание не может быть закончено к сроку. 
Тогда совместно учитываются возможности продлить его частично па следующий пе¬ 
риод времени или лее несколько сократить, упростить его или лее интенсифицировать 
труд по обследовашпо района, чтобы все же к сроку закончить задание. Все причины 
и следствия, ведущие к изменению или сокращению плана работы, тут лее фиксируются. 

6. Весь физический труд, который фактически удается наладить в школе или 
детдоме, доллсеп быть по возможности связан с программой учебных занятий, 
с каяедой отдельной темой, но не доллено быть забыто необходимое обслуживание и 
приобретение нулевых технических навыков. Напр., то же ежедпевяое вытирание 
пыли, приготовление пищи, носка дров и т. д. может быть использовано и на заня¬ 
тиях и беседах по охране здоровья, и на зимних и вссенпих работах (происхсяедение 
и количество пыли летом и зимой, пища человека в разные времена года и т. д.), и при 
изучении своего города, деревші или области, и при ознакомлении с жизнью людей 
в других странах, и далее при подготовительных работах и беседах об Октябрьской 
революции, путем сравнения санитарного и культурного состояния различных классов, 
пародов, времен, выяснения причины. Конечно, не нужно этим надоедать детям, «наби. 
вать оскомину»—делать это надо умело, но нельзя и чисто технические трудовые про- 
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цессы оставлять неосвещенными светом мысли, марксистской критики. Точно такясе 
работа в той или иной мастерской молсет быть связана с любой темой. Однако на о д- 
п о м каком-нибудь виде работы трудно и незачем строить все преподавание. Это будет 
столь лее ненужно, бессмысленно и вредно, как строить все преподавание на каком- 
нибудь крошечном комплексе, как, напр., «колодец», «стакан воды», «верейка» и т. н. 

Новые программы ГУС‘а первого выпуска своевременно не упоминали о работах 
и мастерских лишь потому, что в массовой школе их пет и трудно их завести, само¬ 
обслуживание же, минимальные работы на земле и лабораторно-исследовательские 
работы (в широком смысле) доступны всякой школе, всякому детдому. Ко¬ 
нечно, где есть малейшая возмолшость завести какие-нибудь, хоть примитивные, мастер¬ 
ские, необходимо их завести, необходимо давать детям уже возраста І-ой ступени 
известную сумму производственных навыков, которые они могут использовать позднее 
в жизни как для личного пропитания, так и для общественной пользы. 

И. 

. т 

Какие же виды труда доступны массовым детучреждениям и отдельным возраст¬ 
ным группировкам? 

1. Это прежде всего тот минимальный труд по обслуживанию, ко¬ 
торый доступен каждой школе, каждому дому и который необходимо ввести даже там, 
где имеется достаточное количество технических служащих. Он нужен не так ради 
технических процессов уборки, стряпни, распределения и т. д., с которыми наши 
рабоче-крестьянские ребята обыкновенно практически знакомятся еще до школы, как 
ради тех богатых организационных и общественных моментов, которые заключает в 
себе коллективный общественно-необходимый труд, хотя бы невысокой квалификации. 
На этом труде по необходимому обслуживашію своей школы или дома дети конкретнее 
всего сознают, что такое ответственность за свой коллектіш, сперва в пределах группы, 
а потом уже—всего коллектива. 

На этом труде в школе легче всего установить преемственность работы неболь¬ 
шого коллектива—семьи и большого коллектива—школы, избегая тем самым болезпеи- 
ной ломки в психике детей и без того мало уравновешенного 7 — 8-летнего возраста, 
поступающих в школу. Этот труд, кроме технических, организационных и обществен¬ 
ных павыков, содействует больше любого другого приобретению гигиенических 
навыков, приучая в общей разнообразной работе следить за охраной здоровья, соб¬ 
ственного и товарищей. 

Этот труд, предоставляемый в семье почти исключительно женской ее части 
и презрительно до сих пор именуемый «бабьим», в школе и детдоме производится 
всеми, тем самым косвенно содействуя установленью равноправия полов и раскре¬ 
пощению женщины, переводя к тому же в сознании детей личпое обслуживание в семье 
на рельсы общественного обслуживания, сперва данного детучреждения, а 
затем и более широких коллективов — общественных организаций. Но надо, чтобы 
этот труд не сводился только к чисто механическим функциям чистки картошки, вы¬ 
тирания ныли и т. д., а чтобы эги незначительные функции детьми осознавались,как 
необходимые составпые части общего большого дела — школоведения и обществен- 
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ного домоводства, чтобы опи за каждым малым делом себя чувствовали необходимыми 
винтиками необходимейшей машины. Поэтому ребята с ранпих лет должны входить 
в курс школьного или домового хозяйства в целом, участвуя в его счетоводстве и дело¬ 
производстве, в его сохранении и дальнейшем поднятии в качестве заинтересованных 
хозяев его. При хорошо поставленном обслуживании школы детьми дети внесут много 
ценных технических, организационных и гигиенических навыков и в свою 
родную среду, стараясь и там поднять этот скучный, необходимый труд на та¬ 
кую ступень, которая потребует минимальной затраты времени и сил, станет из лич¬ 
ного, женского во вое большей мере общественным. 

Определенную возрастную дозировку этого, так лез как и всякого труда, давать 
трудно. Количество труда и формы его,помимо возраста,зависят и от сил и интересов 
детей, и от степени нагружепности другой работой и от гигиеничности обстановки. Тут 
нужна большая индивидуализзция. Нужно только, чтобы все дети проходили через 
все виды труда, научились нм технически правильно заниматься, с воз¬ 
можной экономией сил, времени и средств, соблюдая условия гигиены. Тут не страшно 
даже пресловутое мытье полов и топка печей, если дети ими не будут заниматься изо 
дня в депь сверх всяких сил и чистц, механически, а будут их производить время от 
времени, по мере надобности, в помощь техничкам или в экстренных случаях заме¬ 
щая их,и будут его производить рационально. Насколько наши дет. учрежде- 
пия на первых порах неумеренно увлекались самообслуживанием, настолько позднее 
неумеренно нападали на него, до полного отрицания его. Самообслуж шание—не только 
допустимый, но при соблюдении всех вышеназванных услов. й даясз чрезвычайно 
ценный вид детского труда. Особо важное значение оно имеет для детдомов всех ти¬ 
пов и слишком мало пока использовапо как для образовательных целей, так и для 
приобретения нужных в жіани трудовых навыков. Уход,за зданием, изготовление 
и починка одежда, обуви и пр. п]в(метов обихода, а также изготовление пищн необ¬ 
ходимо связывать с посещением разрушенных за отсутствием ухода за последние годы 
зданий, а такжз и вновь строящихся, с посещением рационально устроенных домов- 
коммун, общественных столовых, кухонь, бань и прачечных, а іа:жз фабрик и заво¬ 
дов, производящих в маковом масштабе то, что в доме изготовляется кустарным спо¬ 
собом, с посещением пекарен, босп, рынков, магазинов, складов, хозяйственно- 
технических музеев и выставок. Обслуживание детьми своего дома необходимо 
связывать и с занятиями по физике, химии, биологии, математике и первоначальной 
технологии материалов в размере, соответствующем возрасту и понятиям детей. 

Чрезвычайно ценный вид труда в разновозрастных домах предстазляют дежур- 
ства старших детей около маленьких в целях физического ухода за ними в помощь 
педагогам и педагогического практикантства. В связи с этим нужды посещения хорошо 
поставленных домов младенца, детсадов и очагов, детских больниц и амбулаторий, 
диспансеров и санаториез, нужды беседы и занятия по анатомии, физиологии и ги¬ 
гиене, практические занятия детскими играми и песнями. Так практически и теоре¬ 
тически подготовленные подростки детдомов по выходе из них будут ценными работ¬ 
никами в качестве квалифицированных нянь, помещшц руководителям детсадов и 
площадок, очагов и ясель, а также — поскольку они сами работали в мастерских — 
в качестве инструкторов но ручному труду в школах, клубах, детдомах. Приобре- 
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таемые в правильно поставленном детдоме навыки широкого общественного органи¬ 
зованного домоводства пригодятся другим его воспитанпикам, как будущим 
сознательным квалифицированным техническим служащим или заведующим хозяй¬ 
ственной частью в детдрмах, общественных столовых, кухпях, клубах, больницах и 
т. д., треть: и -в качестве конторских служащих: счетоводов и делопроизводителей. 
Конечно, все эти должности—очень скромные, но чрезвычайно необходиійые в настоя¬ 
щем и будущем для нашей советской общественности и достойные всякого 
уваженіи. • і 

Подобным же образом, хотя, копечпо, в меньшей мере, все эти виды самообслу¬ 
живания, в тех же педагогических ь практических целях, могут быть использо¬ 
ваны и школой. 

2. Следующий вид доступного всякому детучреждению труда — это те простей¬ 
шие его формы, которые пе требуют мастерских и пр. .специальных приспособлений. 
Это будут прежде всего те иллюстративные и лабораторно-исследовательские работы, 
которые нужны для наиболее прочного восприятия, накопления и переработки тре¬ 
буемых программой знаний. Сюда относится и производство различных опытов над 
минералами, растениями и животными, и систематические наблюдения над ними и над 
погодой с соответств. записями и зарисовками, исследованиями как природных, так 
и социально-экономических явлений и фиксацией их в виде записей, рисунков, чер¬ 
тежей, диаграмм, кривых, планов, карт и схем, моделей, коллекций, гербариев, аль¬ 
бомов, плакатов и т. п., а также составлением различных приборов и др. школьных 
пособий. Для производства всех этих работ нужзп самый несложный, прежде всего 
бросовый и природный материал, а также самые несложные орудия, как, напр.: каран¬ 
даш, кисточка, иголки, ножницы, нож и молоток, пила и бурав. Где школа не в со¬ 
стоянии приобрести в более или менее достаточном количестве даже эти орудия труда, 
там по уговору школы с родителями могут их приносить из дому, кто что может, сами 
дети, в одиночку или отдельными группами, изготовлять дома по заданиям школы 
или по собственной инициативе нужные для школы модели, приборы, пособия. И дет¬ 
дому при дружественной связи с населением последнее не мало доставит таких неслож¬ 
ных орудий труда. 

Этот же простейший и доступнейший детям труд применяется и для целей обслу¬ 
живания школы или дома разнообразными изделиями и видами ремонта: склеивание 
и сшивание книг, починка одежды, изготовление ящиков, полочек, вешалок и т. д., 
служа часто началом будущих переплетных, столярных, швейных и пр. мастерских. 
Этот же труд обслуживает и разнообразные клубные занятия детей по постановке 
спектаклей, украшению школы и дома. Наконец, возможна в школе и в доме и работа 
каждого на себя или всем коллективом для нуждающихся товарищей. Все эти 
работы могут производиться с самого раннего возраста, при чем на первых 
порах нельзя к ним пред'являть больших требований в смысле технического совер¬ 
шенства. Важно, однако, с самого начала их связать с числительными и измеритель¬ 
ными процессами, с беседами о происхождении материалов и орудий, с общим ком¬ 
плексом занятий данного периода. В более старшем возрасте эти работы уже теспо 
связаны с геометрией и с черчением и с употреблением более точных и сложных ору 
дий, дающих более чистые работы, более точные модели. 
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К таким вполне доступным каждому дет. учреждению работам относится и 
работа и а з е м л <?. Даже в городе оно может работать если не в собственном са- 
дике, па собственном дворе, то в любом городском саду, бульваре, на любом пустыре 
(но соглашению с соотв. горсоветом или райсоветом); в крайнем случае остаются еще 
культуры в ящиках, банках, горшках. Точно также каждому дет. учреждению доступно 
минимальное животноводство: если не козы, кролики, куры, то хотя бы пара 
мышей для всех доступна так же, как примитивные аквариумы и террариумы в банках 
и ящиках. Такой живой уголок природы в школе это—минимальное требование, кото¬ 
рое ставит школе живое лабораторно-исследовательское, а не мертвое, книжно-сло¬ 
весное естествознание. Растение- 1 и животноводство как в школе, так и в детдоме, по¬ 
мимо учебных целей, могут, конечно, служить и потребительским и даже агрономш 
чески-ноказателыіым целям, смотря но количеству земли и пр. материальных средств, 
силам и интересам детей и подготовленности педагогов. 

В работе на земле в особенности необходимо считаться с возрастом и силами детей 
при подборе орудий, земли, самих работ, привлекая к внимательному само-и взаимо¬ 
контролю самих ребят. Чем моложе дети) тем больше их утомляет длительная одно¬ 
образная работа, тем чаще должно происходить чередование движепий, заставляющих 
работать различные группы мышц в труде и в игре. 

Работа с растениями и животными имеет еще то громадное преимущество над 
другими, тго, во-первых, сна происходит большей частью на воздухе, во-вторых, она 
больше других воспитывает у ребят чувство ответственности, так как наглядно по¬ 
казывает им зависимость здоровья и далее жизни живых существ от их добросовест 
ной работы. 

3. Примитивные ремесленпые мастерские нри правильном организационном 
подходе не столь уже недоступны массовой школе и детдому, как это кажется па пер¬ 
вый взгляд. И к организации их нужно всемерно стремиться, ибо: 1) изучение трудо¬ 
вой деятельности людей в той или иной'области будет полнее и плодотворнее всего 
при нрактически-трудовом обучении хотя бы основным элементам этого труда в учеб¬ 
ных мастерских, 2) приобретаемые в них хотя бы кустарно-ремесленные навыки мно¬ 
гим дадут кусок хлеба, другими будут использованы для собственных и общественных 
нужд, 3) работа в хотя бы примитивных мастерских часто дает ребятам толчок к пра¬ 
вильному выбору в будущем своей профессии, к достижению ими высшей квалифи¬ 
кации в данпой области. • 

Где возможен выбор в устройстве мастерских, нулшо выбрать прежде всего 
тот вид труда, который придает окружающему промышленному району его окраску, 
или который больше всего содействует пониманию местных производственных про¬ 
цессов, или который может оказать существенную помощь окружающему населению 
в его производственной работе. В индустриальных районах такие мастерские будут 
играть роль учебных, которые введут ребят в активное изучение того местного про¬ 
изводства, в котором они, вероятно, современен будут участвовать; в кустарно-ремеслен¬ 
ных районах соответствующий труд в школьных и домовых мастерских должен быть 
поставлен по возможности и технически, и организационно выше (начала коопери. 
рования) п, во всяком случае, гигиеничнее, с тем, чтобы пропагандировать воз¬ 
можно в ы с ш и с формы местного труда среди населения. В сельско-хозяйственных 
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местностях эти мастерские должны по возможности обслуживать мсстпые крестьян¬ 
ские нужды. 

Небольшие примитивные мастерские—швейные, вышивальные, игрушечные, пере¬ 
плетные, сапожные, столярпые—с очень небольшой затратой средств можно устроить 
если не при каждой школе н детдоме, то при районном об‘единешіи их. Малень¬ 
кая мастерская на 10 человек может обслуживать целую большую школу (детдом) или 
несколько маленьких при условии непрерывного использования их в течение всего 
дпя. Все дело в организации. Пока, напр.,одна треть класса работает в мастерской, 
другие две трети могут быть заняты самообслулсиванием, иллюстративным трудом и пр. 
Целесообразнее организовать одну более или менее оборудованную центральную 
мастерскую для нескольких детучреждений района, чем примитивные кустарные 
мастерские нри каждой школе или доме. Но и от последних, за неимением лучших, 
не приходится отказываться. При тесной дружеской связи с населением последнее 
охотно будет содействовать при организации и оборудовании мастерских, найдутся 
в бесплатные инструктора, и материалы. Помогут по мере сил и сами ребята, заинте¬ 
ресованные в организации мастерских, своим давлением па родителей и па остальное 
население. 

Работа в мастерских, при соблюдении гигиенических условий и значительной 
индивидуализации подхода к каждому ребенку, тоже уже возможна с младшего воз¬ 
раста, обыкновенно же систематически работают в них дети от 10-летнего возраста. 
Время систематической работы для возраста І-ой ступени не должно превышать 
4 — 6 часов в педелю на каждого, для подростков 6 — 8 часов. В работе нужно 
стремиться к небольшим законченным заданиям для каждого или к общим заданиям 
для группы, с разделением труда, дпощнм в результате по е:ную вещь, смеющую 
нот; е5. те іьскую и даже мёповую ценность. Работу в мастерских обязательно нужно 
связывать с простейшими рассчетами, с элементарным черчением, с беседами о про* 
похождении материалов. Вполне возможно связать работу в любой мастерской 
и с отдельными комплексами программы, избегая, однако, искусственности и патя- 
кутости в этой связи. 

4. В интересах теснейшей органической связи школы с производством, с рабочим 
населением и его организациями была бы работа детей на фабрике и заводе. Но помимо 
того, что эта работа по тем запросам, которые она ставит мускульной силе учеников, 
доступна большей частью лишь подростка м, что фабрично-заводский труд боль¬ 
шей частью еще происходит в недостаточно гигиенической, даже для взрослых, обста¬ 
новке, — этот труд для массы детей просто недоступен, так как вносил-бы чрез¬ 
мерные организационные затруднения в и без того слоистую организацию фабричпого 
производства, сокращш полезную работу машин, а тем самым—продукцию вообще. 
Отдельные удачные попытки, которые делались с частичным внедрением труда школь¬ 
ников П-й ступени на фабрику, можпо считать лишь счастливым исключением. Работа 
на фабрике и заводе, по экономическим и техническим условиям, в массовом масштабе 
останется доступной лишь фаб.-зав. ученикам. 

Но если не работа н а фабрике и заводе, то работа для них вполне до¬ 
ступна детдому в индустриальном окружении, а также школе І-ой ступени. Она воз¬ 
можна при условии тесной связи, смычкп с окружающим трудовым населением и при 
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условии не произвольного выбора детучреждением для изучения и работы 
случайной фабрики или завода, а тех, которые органически связаны с ш к о л о й 
через учеников, детей рабочих и служащих данного предприятия, с детдомом— 
через взаимное шефство. При такой органической связи доступны и систематические 
экскурсии на фабрику, и групповые обследования и исследования отдельных сторон 
ее работы, возможно и использование специалистов-рабочих и техников щля эпизо¬ 
дических бесед, уроков, лекций по тому или иному интересующему детей и педаго¬ 
гов вопросу, получение статистических данных, образцов материала или продуктов 
для коллекций и т. д. Работая таким образом пад изучением данной фабрики, можно 
параллельно работать и д л я и е с: все сведения о фабрике, проработанные детьми 
в диаграммах, кривых, схемах, рисуиках, могут вывешиваться в фабричных цехах, 
клубах, столовых и общежитиях для рабочих, содействуя тем самым лучшему 
пониманию последними сущности и значения их производства, его роли в общем 
хозяйстве страны и мира. Вполне можно работать и по приведению в порядок 
библиотеки рабочего клуба, по украшению его, по постановке в нем время от 
времени детских спектаклей и концертов, по устройству площадки по физкуль¬ 
туре, по древо и цветонасаждешш вокруг фабричных корпусов и рабочих жилищ, 
по оборудованию ясель, очагов и больниц для детей рабочих пособиями и игруш¬ 
ками собственного изделия. При такой серьезной, дельной, организованной ра¬ 
боте детей для фабрики можно совремеием добиться возможности и работы и а 
ней хотя бы отдельных групп наиболее заинтересованных и дельных ребят, ибо 
вся предыдущая работа учреждения будет служить гарантией для администрации 
и рабочих, что дети не будут ч мешать, а содействовать производительности 
труда на фабрике. 

Такие же работы общественного характера, идущие на пользу производству, 
населению и самой школе или дому, можно производить и в другом производ¬ 
ственном окружении — в сельскохозяйственном, кустарно-ремесленном, а также 
в городском (муниципальном) хозяйстве. Все вышеназванные работы, можно 
делать для городских, сельских, волостных советов; для кооперативов, для раз¬ 
личных организаций, лечебных, транспортных п пр. учреждений, изучая одно¬ 
временно их работу, получая кое-какие, хотя бы случайные, технические навыки, 
которые позднее позволят быстрее ориентироваться в той или иной отрасли ра¬ 
боты, стать ценными для нее работшшами. 

В учебных целях нужно всемерно использовать и домашнюю работу 
отдельных детей и их родителей в сельском хозяйстве, в ремесле и т. д., изучая 
се как через рассказы самих участников се, так и путем экскурсий, обследова¬ 
ний, лабораторных работ (в мастерских и без иих), знакомящих конкретно с эле¬ 
ментами данного труда. При таком внимательном изучении и проработке этого 
труда удастся через школу и воздействовать на домашний труд детей, в смысле 
лучшей его организации (кооперативно-артельной), технического его улучшения, 
путем показательных школьных работ в дапной области и распространения соот¬ 
ветственных знаний через книгу; наконец, путем улучшения его гигиенических 
условий путем пропаганды словом и дедом. 


-.- Г 

№ 7—8 


5. Во всех названных видах детского труда нужпо стремиться к тому, чтобы 
труд этот максимально приближался к п р о и з в о д с т в е п н о м у, т.-е. чтобы 
он создавал потребительские ценности не только для самого работника, по и для 
общества. Это вполне возможно с ранних лет. Ребята могут просто рисовать, 
вырезывать, наклеивать картнпки ради упражненіи или времяпрепровождения, но 
они могут эти же картинки, подобранные на специальные темы, собирать в книж¬ 
ки, альбомы, ими украшать нужные вещи — папки, коробки и пр.,—тогда же 
картинки уже стапут ценностью. Мсжно плодить без счета и без числа 
диаграмм*, графики, кривые, по когда оіш лежат мертвым кладом, загромождая 
школьные музеи, или за неимением места деже идут на растопку — им грош 
цена, — когда же эти работы будут систематически подбираться, производиться 
организованно несколькими школами и домами с разделением между ними труда, 
а потом передаваться па использование соответствующим учетно-статистическим, 
научным и хсзайственным учреждениям, они составят уже большую потреби¬ 
тельскую ценность. Целый ряд детских работ и лучших работ, по удовлетво¬ 
рении своей школы или дома, межет быть передан другим учреждениям в ка¬ 
честве пособий; часть школьных коллекций и работ представит ценность для 
местного красведпого музея; часть моделей пойдет в качестве игрушек в детдома, 
ясли и очапі. Такое использование детских работ со стороны дает громадный 
стимул ребятам работать как мсжно лучшей тщательнее, всячески повышая свою 
квалификацию. 

Как кустарпые детские изделия из бросового материала, так тем более про¬ 
дукты организованной работы мастерски могут иттн и на продажу, тем самым 
усиливая скромные средства детдомов и школ, увеличивая их оборудование. Кол¬ 
лективный заработок детей межет и делиться между ними для удовлетворения их 
маленьких индивидуальных потребностей. В особенности это важно по отноше¬ 
нию к беспризорным подросткам, привыкшим к самостоятельному заработку. 

6. Хотя физический труд как в общеобразовательной, политехнической Школе, 
так и в детдоме не преследует специальной цели квалификации, но, несомненно, с о- 
дсйствует ей я — главным образом благодаря связыванию в пих физического 
труда с общ ій образованием; благодаря этой связи будущий рабочкй-подросток, во- 
первых, научіется относиться критически к собственной работе, к ее техническим, 
организационным, и гигиеническим условиям, что стимулирует его к внесению в нее 
всезозмож.тых улучшений; во-вторых, он получает возможность ориентироваться во 
всех отраслях труда, что облегчит ему возможность в будущем в случае собственной 
нужіы, а также потребности района или государства безболезненно перейти в любую 
другую отрасль труда. 

Однако, посколы у учреждения профобра еще не скоро будут в состоянии удо¬ 
влетворить специальным образованием и рабочей квалификацией всех нуждающихся 
в пих подростков, им в этом отношении должны значительно игги навстречу обще¬ 
образовательные школы и детдома, обставляя труд в своих стеиах как мсжно более 
ссрьезио, мстодичіь, с целью приобрстеішя детьми максимальных—количественно и 
качественно—трудовых навыков. Эту серьезнейшую задачу пашей современности нам 
помогут осуществить наши рабочие организации, взятшл на себя трудовое шеф- 
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о т в о над школой и главным образом над детдомами, проникшись чувством от¬ 
ветственности за-судьбу наших государственных детей, в громадном большинстве 
своих детей, пролетариата. Дело воспитания юношества больше и больше делается 
общественным и в особенности нуждаются в широком общественном воспитании 
оторванные сиротством и беспризорностью от своей естественной социальной среды во* 
питашгаки детдомов. 

Р е з ю м е. Физический труд детей в нашей трудовой советской школе и в ш. 
них детдомах должен служить приобретению общественно-организационных, тех¬ 
нических и гигиепических навыков, а также наиболее рациональным методам 
изучения трудовой деятельности людей, согласно новым программам. Труд этот дол- 
жоп производиться максимально коллективно, с разделением труда и для все 
более и более расширяющихся коллективов — от группы, школы и детдома до ор¬ 
ганизаций юных пионеров (ленинцев) и взрослых трудящихся. Труд этот должен быть 
максимально производительный, в смысле производства материальных, 
потребительских ценностей (по, конечно, не в смысле количественном, т.-с. н а и- 
бодыпей суммы продукции), и обществеппо-иолезпый: Труд- этот должен со¬ 
ответствовать силам и интересам детей и сопровождаться соответственными 
наблюдениями, опытами и записями врача, педагогов и самих детей, труд должен быть 
максимально радостный и увлекательный и этим приближаться к игре, в особен¬ 
ности для младших возрастов, а вместе с тем даже маленькие дети должны относиться 
к нему деловито, добросовестно и серьезно, сознавая необходимость н скучного 
и неприятного труда. Труд должеп организовываться, производиться и учитываться 
максимально самостоятельно самими детьми при ненавязчивой помощи и 
инструктировании по стороны Педагогов. Труд детей должен 4 быть максимально свя¬ 
зан с окружающей детей деятельностью взрослых людей. 

А. Радченко. 


Обслуживающая деятельность в школе. 

(Практизация во II концентре II ступени). 

Обслуживающий труд, обслуживающая деятельность — термины, начинающие 
получать право гражданства, кажется, с легкой руки комсомола. Утверждают, что 
этот термин неудачен, но это совсем певпжно; е г.ясно условиться, что под этим термином 
понимать. 

Под обслуживающей деятельностью мы будем понимать всякую деятельность, 
которая но приводит к непосредственному материальному производству материалы ых 
жз вещзй, т.-е. всякий непроизводственный, в узком смысле слова, труд. Обслуживающая 
деятельность обнимает примерно следующие виды труда: а) труд «совработника> в госу¬ 
дарственном аппарате и общественных органах (делопроизводство, канцелярия,'секре¬ 
тариат, агентура, и пр. и пр., секретарь ВЙК‘а, статистик и т. д.), обслуживание фаб¬ 
рики и завода — фабзавком, счетоводство, учет, статистика, профработа и т. п., б) в виду 
особой важности нужно выделить огромную область кооперации, во всех ее видах, и 
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госторговлю, в) просвещенский труд в разнообразных областях, начиная с ясель, дет¬ 
ского сада и школы и кончая библиотечным и клубным делом, ликвидацией неграмотности 
ит. п., г) деятельность в области здравоохранения и другее аналогичные виды труда. 

Все эти виды обслуживающей деятельности требуют значительной армии низших 
и с) е щих исполнителей. Вопрос об их советской и рациональной подготовке не менее 
важен (и делается все более важным),-чем подготовка квалифицированного рабочего 
или советского крестьянина. 

Эта обширная область человеческого труда не должна рассматриваться, как ряд 
разновидностей различных профессий, дающих средства к существованию. Школа должна 
научить видеть во всех этих видах труда прежде всего определенные посты в общей 
современной борьбе пролетариата и его строительства. Всякий аналогичный вид труда 
должен быгь освещен школой, как общественно-необходимая деятельность. Такое целе¬ 
вое освещение вводит обслуживающую деятельность в школу, как один из элементов 
общественного трудового воспитания. • 

В школе такого рода труд может быть привлечен двояко 

Прежде всего,— как односторонняя деятельность, имеющая значение для школы 
и школьных ребят, по без ответственности вне школы. Мы разумеем под этим такого 
рода деятельность ребят, которая мыслима уже в первой ступени и которая не делает 
ребят объективно сторонниками общественного труда (правда, при суб‘ектпвнсй, быть 
может, уверенности ребят в этом). Например, всякого рода обследования анкетным или 
другим путем, которые школы (и ребята уже I ступени) предпринимают в той или 
иной области. Цели здесь внутришкольные. К такого рода деятельности можно отнести 
отчасти работы общественного характера, не требующие квалификации, как, наир., 
очистка парка, день леса, участие в фабричном субботнике и т. д. В этом случае внеш¬ 
ние для школы органы и учреждения, в сфере внимания которых данная работа ребят 
находится, не рассчитывают на ребят серьезно, а как бы идут навстречу школе, имея 
в виду воспитательные задачи. Сюда же можно отнести всякого рода пионерскую работу: 
справки, скажем, по продналогу, писание писем безграмотным, сбор денег в польау 
детей Германии или в МОГІР и т. д. и т. н. 

Такого рода деятельность начинается почти с первого года обучения, постепенно, 
усложняясь. Постепенно возникает и ответственность (внешняя) за результаты работы.] 
пока, наконец, на некоторой ступени школы она может сделаться в полном смысле слова 
■двусторонней, т.-е. стать общественно-необходимым и полезным делом. 

И езди односторонняя деятельность широко сейчас прививается в школе— 
и чем больше школа будет стремиться отрешиться от замкнутости в своих 4-х стенах, 
отгораж тающих ее от жизни, тем шире будет охват школой такого рода деятельности,— 
то деятельность двусторонняя, как мы се пазвалн, почти не поставлена в по¬ 
рядок дня школы, хотя она имеет огромное значение. 

Особенную важность этот вопрос приобретает для 9-летки, для школ второй 
етупеіш в связи с вопросом о целевой установке школы II ступени. 

Наша система народного образования начинает сейчас вырисовываться в сле¬ 
дующем виде: общая (в ближайшие годы общеобязательная) 4-летняя I ступень — 
школа всеобщего обучения. В промышленных районах такой общеобязательной школой 
должна постепенно становиться 7-летка. Школа ФЗУ мыслится, как двухлетня:: 
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надстройка над 7-леткой, имея задачей — па оспогс общего образогагаія 7-летки датъ 
дальнейшее, связанное воедино, общее и профтехническое сбразогание и достаточную 
для производства квалификацию в данной отрасли промышленности. В дереіге над 
4-летпей начинает надстраиваться 3-летішя школа крестьянской молодежи, образуя 
совместно своеобразно приспособленную к щзкдам сельского хсзяйстга 7-летку с хоз. 
уклоном. 

Остается вопрос о II ступени, о девятилетке. Где ее место? Мы довольно долго 
но инерции решали вопрос так: 9-летка есть школа, готогящая в Еузы; исходя из 
этого, по инерции ист, об'ем и содержание курса II ступени молчаливо орі еілгрсіаігсь 
па требования вузов. И поскольку вузы далеко еще не преобразованы на поі ых началах 
и во многой отдФют старинкой, поскольку учительство II ступени, более инертнее в деле 
преобразования школы, чем в I ступени, дер жалось приіычгых предстаглсні й о так 
называемом «среднем образовании*, поскольку социальный состав школы II ступени 
в большей части не рабочий и не крестьянский, а всякій пней — стар скит еллисвтсп й, 
мелко-буржуазный, буржуазный и по идеологии мещанский, традиционно идущий 
возможностей «окончить гпмпазию, чтобы выйти в люди»,— постольку предрас¬ 
судок—и вредпый предрассудок — о II ступени, как подготовительной ступени 
в вуз, продолжает упорно жтть еще до сих пор. 

Школа II ступени не может быть только ступепыо к вузу по многим основаниям. 
Прежде всего потому, что ориентация низшей ступени школы на требования и запросы 
высшей ступени в корне,неправильна. Ведь из II ступени весьма малый процент пссту- 
пает в вуз даже при нормальных условиях (сейчас он до смешного мал). Этот пре цент 
не особенно увеличится даже после постепенного отмирания рабфаксв. Основная же 
масса заканчивает II ступепыо свое образование. Значит, нот никакого оправдания 
к тому, чтобы программы II ступени и план ее работы определялись вузом. 

С другой стороны, тенденция в комплектовании вузов идет к тому, что в вузы будут 
приниматься лица не молоэке 20—21 года, с определенным стажем практической дея¬ 
тельности, а нс зеленая молодежь, идущая в вузы, не зная точно, зачем она туда пдет 
и что хочет получить от вуза. Значит II ступень доз жна быть чем-то другим. 

Выть мозкет, повышенным типом общеобразовательной школы? Когда-нибудь 
это так и будет; наступят зке такие времена, когда урогень нашей культуры, материаль¬ 
ное благосостояние и условия будущего строя потребуют всеобщей повышенной обще¬ 
образовательной школы. В настоящее зке время это могло бы быть привилегией незна¬ 
чительного'меньшинства. Таких привилегий создавать, конечно, не следует. 

Огсюда вытекает ясная постановка вопроса: либо надо уничтожить 
вторую ступень (ее II концентр, 8-й и 9-й годы обучения) 
совсем, либо надо дать ой определенную целевую уста¬ 
новку, осуществляя определенные практические задачи, 
отвечая наличным нот рлгбностям и запросам советского 
строительства. 

Есть такое течение (особенно среди комсомольцев)—решать вопрос в нервом смысле. 

Мы считаем безусловно правильным второе решепие, которое и выдвигает и Нар- 

компрсс. • . ,. :і .,. і( 
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Вторая ступень должна получить определенную целевую установку, для чего 
іюследпне два года ІІ ступени, ее второй копцеитр, получают ряд уклонов в направлении 
«я р а к т и з а ц и и* школы. Апалогичио школе ФЗУ, которая теоретически строится 
на 7-леТке, второй концентр второй ступени доз жен быть ш к о л о й ѣ о б с л у ж и- 
вающей деятельности, получая в качестве задачи значительный круг тру¬ 
довой деятельности, к которой нужно ребят готовить. 

Т пая постановка вопроса ставит перед второй ступенью два требования. Первое 
относятся к характеру образозателыюй работы. Было бы ошибочно думать, что создание 
прікг.ічззкіх уктопоз в школе II ступени в направлении подготовки работников сбслу- 
ж ізаюцзго труда долж ю означать надстройку над 7-леткой своего рода специальной 
школы. Пзречлсленііые выше виды обслуживающего труда требуют прежде всего д о- 
статочпого общего образования, а такзке некоторой небольшой спе- 
цизлизац и, так как они относятся и различаются видами практической обще¬ 
ственной деятельности. Необходимых специалистов для этих областей даст техникум. 
Техникум выпустит, сказкзм, мастеров; вторая ступень — подмастерьев. Отсюда мы 
иэжзм сделать вызод, чго основную линию общего 1 образования, намеченпую схемой 
ГУС а, нс придется особенно резко мепять. Тут только могут быть поправки. 

Второе требэзание целиком лежіт в плоскости труда учащихся. Здесь пужпо 
ясно себе представить задачу школы: она состоит в том, чтобы дать практически сколько 
шібудь подготовленного, с достаточной общественной закваской, человека на перво¬ 
начально второстепенную роль подмастерья. Нужна ли тут особенно высокая специаль¬ 
ная теоретическая подготовка? Нет. Но умение практически подойти к работе 
долж ю быть. А такое умение можзт быть создано только в процессе практической ра¬ 
боты. И поскольку обслуж тающая деятельность должна занять большое место в школь¬ 
ном труде еще в 7-летке, то во втором концентре ее нужно лаішь усилить, сде¬ 
лать более определенной, серьезной и ответственной. 
Иначе говоря, необходимо,во-1), чтобы ребята второго концентра, 
II ступени на определенное число часов еженедельно 
были прикреплены к работе в том или ином государствен¬ 
ном хозяйственном органе, учреждении или предприя¬ 
тии, во-2), чтобы эта работа была согласована с заинтере¬ 
сованным учреждением в смысле ее о б 1 с м а и ответствен¬ 
но с т и; в-3), чтобы эта работа научно и общественно осве¬ 
щалась и осмысливалась в школе. 

Практически мы себе представляем дело так: в начале 8-го года обучения кеждый 
учащійся определяет род деятельности, к которой он чувствует больше склонности 
и в которой хотел бы работать. Возможно, что школа, учитывая свои силы, установит 
для себя определенные уклоны деятельности, какие она сможет лучше обслужи¬ 
вать, и соответственно с этим будет подбирать ребят во II концентр. Ребята затем (но 
выбору) прикрепляются к работе в том или другом месте; относительно этого у школы 
должзд быть предварительный сговор с соответствующими органами, так как в работе 
ребят заинтересованы уже две стороны. Работа ребят по. мере их вхождения 
в наа все усиливается и в конце 9-го года, примерно во второй ее половшіе, делается 
преобладающей частью школьной работы учащегося. 
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Одновременно с тем постепенно изучение своей практики учащимися делается все более 
пристальным, а в конце второго года теоретическая работа учащегося сосредоточивается 
преимущественно на освещении его практической деятельности. 

Из сказанного ясно, что в обслуживающей деятельности школы заинтересована 
н е только сама школа, но главным образом государственные, кооперативные, обще¬ 
ственные, хозяйственные и другие органы и учреждения. Кустарными соглашениями 
между школой и теми и другими органами при широкой постановке вопроса ограни¬ 
читься уже нельзя будет. А это значит, что вопрос дол ж ей быть разре¬ 
шен в государственном масштабе. Потребуется устано¬ 
вление определенных норм труда ребят; нужна будет 
своего рода «броня» подростков в различных видах об¬ 
служивающего труда и т. д. 

Мы не беремся здесь намечать практические пути осуществления этой задачи 
Это—дело государственных органов. Мы хотели указать только на то, что без закитере- 
оования в этом вопросе широких масс не будет создана необходимая для дела почва. 
Ведь в данном случае дело сложнее, чем в вопросе ФЗУ, так как для такого рода обслу¬ 
живающей деятельности, даже «односторонней», в 7-лстке, нужно благоприятное 
отношение госучреждений и общественных организаций к таким «школьным затеям» 
Нужно понимание значения этого дела воспитания. 

Нужно отметить, чго эта мысль начинает получать право гражданства и за пре¬ 
делами школы. Весной пынешнсго 1924-го года Московским Губпданом предпринято 
было обследование промышленности и торговли Москвы. Губплап поручил это дело 
школам II ступени МОНО (привлечены были в порядке летней иусол ы 7-ая и 8-ая группы). 
Обследование велось анкетным путем и дало, как говорят, обильный и интересный ма¬ 
териал. Этот первый прекраснейший ніаг нужно всячески приветствовать. В этом напра¬ 
влении следует будить мысль, пропагандировать идею, 
что школа — культурный центр, могущий быть во многом 
полезен и себе пользу принести такого рода деятельно- 
с т ь ю. Нужно, чтобы шаг Мосгубплана поЛучид должное освещение в партийной 
и советской прессе и подражание. К сожалению, выбор времени и подход к обследо¬ 
ванию не был удачен и согласовал с педагогической стороной дела в достаточней мерс. 
В момент, когда пишутся эти строки, мы имеем почти аналогичный случай — обследо¬ 
вание волостей Московской губернии членами Моссовета (в летнее время). Тут, к ес жа¬ 
лению, школа, как активный помощник, не была припята во внимание, и лишь когда 
обследование было пачато, сведения об этом докатились в МОНО, который привлек, 
хоть и частично, к этому делу и школу. Но обследование попало па мертвый сезон школы— 
опять не было предварительного учета момента. 

Мы считаем насущно необходимым, чтобы интерес к школе и воспитанию детей 
был настолько велик у всех, чтобы и с м ы с л и м о было ни одно п р е д п р и я- 
ие подобного рода без'немедленно возникшей мысли 
о школе и возможности ее привлечения ь кделу в той 
или иной форме.* 'Ц. 

Этого еще нет. Мы слишком мало культурны^ггсбы уметь использовать школу 
н обслуживающей деятельности. Но мы слишком мало культурны, чтобы пренебрегать 
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такой культурной силой, как школа. Знакомство с провинцией убеждает нас в этом 
все более и более. Вдали от центра, где культурных сил мало, где школа просто заметна, 
как ветичлна, там об‘ективные условия приведут (и уже приводят) ко всякого рода дея¬ 
тельности в общественном и государствсшшм деле. Хуже в столице, в крупном центре, 
где школа стушевывается, где ее незаметно. 

Но вернемся к вопросу о смысле и значении данного вида труда в школе. 
Ценность этого вида трудовой деятельности для школы в том, что ои доступен 
почти всякой школе. 

Если ставить работу в школе по схеме ГУС‘а, то удобно центральным об‘ектом 
внимания и изучения сделать крупное производство. От него — производства — идет 
к различнейшим сторонам нашей жизни, к основным явлепиям современности ряд ни¬ 
тей - связей, образующих как-бы паутину — костяк современности. Эти нити соеди¬ 
нены между собой периферийными связями, опутывая своей сетью все явления совре¬ 
менности. Марксистское овладевайте современностью может ктти от центра — произ¬ 
водство—через прощупывание нитей-связей и осознание ряда периферийных узлов. Но 
такой, наиболее удобный, быть может, подход необязателен. Различные виды обслужи¬ 
вающей деятельности находятся в периферийных узлах основного костяка. Исходной 
точкой для овладевапия современностью может быть одни (или несколько) из этих пери¬ 
ферийных узлов. 

Ог них идя и раскрывая нити связей этих узлов между собой и с центром,'мы 
можем также притти к пониманию современности. При чем прийти активным, действен¬ 
ным путем. В этом главная ценность такого рода труда, он доступен в той или другой 
своей форме всякой школе, не имеющей ни мастерских, пи связи с про¬ 
изводством. 

Большое преимущество этого рода труда в его разнообразии, а потому и в воз¬ 
можности выбора определенных занятий для разных школ, разных возрастов, разных 
частных целей. Чгобы убедиться в этом, достаточно привести ряд примеров из практики 
различных школ и вообще детской жизни. Пионерский отряд выезжает в лагерь, орга¬ 
низует другой отряд в деревне из крестьянских детей, устраивает читку «Бедпоты» для 
крестьяп; школа, работающая летом за городом, начинает с помощи по уборке урежая 
беднейшим крестьянам, не имеющим достаточно рук (семьи красноармейцев, инва¬ 
лидов), переходит к организации в деревне клуба-читальни, затем—детского сада в страд¬ 
ную пору, для освобождения матерей на работу, и, наконец, детских яслей. Приходится 
работать в три смепы по четыре часа, чтобы освободить мать-крестьянку на 12 часов— 
от 8-ми утра до 8-ми вечера. Школа второй ступени организует справочное бюро по 
продналогу под руководством учителя—налогового инспектора—и в помощь ему. Школа 
II ступени знакомится с несколькими десятками детских домов с целью иодпять в них 
самоуправление, созывает, в итоге работы, детскую конференцию по самоуправлению, 
вносит свежую струю в свой район. Школьные ребята систематически выпускают стен¬ 
ную газету—на крупном Уральском заводе—в помощь секретарш ячейки РКП. Силами 
школьных ребят ликвидируется неграмотность. Школа активно (своей инициативой 
и работой) участвует в землеустройстве деревни. Школа проводит обследование торго¬ 
вли, промышленности (см. выше). Школа организует кооператив. Школа электрифи¬ 
цирует деревню. Школа создает дом крестьянина. 
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Все это—действительные, взятые из практики разных школ случаи. Они немного 
односторопни по характеру деятельности, но очень разнообразны по обхвату и форме. 
Они могут быть еще значительно разнообразнее, если мысль о значении 
обслуживающей деятельности школы в воспитании 
борца и строителя коммунистического строя станет об¬ 
щепризнанной и распространенной. 

Эту мысль следует всячески пропагандировать. За ее осуществление нужно все¬ 
мерно бороться. 

М. Пистрак. 


Вопросы учителей по поводу программ ГУС‘а. 

Программы ГУС 1 а были, безусловно, в центре внимания за нынешнюю летнюю 
кампанию педагогической переподготовки как со стороны организаторов-руководи- 
телей, так и со стороны школьных работников. 

И поскольку программы ГУС‘а были хорошо обосновапы принципиально, по¬ 
скольку всюду работающие на курсах стояли йеред необходимостью начать реализацию 
этих программ, начать их фактическое осуществление теперь же, с наступающего учеб¬ 
ного года, безотлагательно, и взятьЬя за это дело всерьез и надолго, постольку ц этим 
программам был проявлен со стороны учителей громадный интерес, активное отно¬ 
шение, и на курсах, конференциях и в кружках руководителей, лекторов и докладчиков 
буквально засыпали вопросами. 

В этой статье я хочу сделать попытку классифицировать те вопросы, какие 
были заданы мне лично учителями в разных местах РСФСР в Течение этого лета, отобрав 
из них наиболее существенные и интересные, непосредственно относящиеся к програм¬ 
мам, и сообщить здесь же ответы на них. Через это можно произвести как бы перекличку 
между учителями разных концов Республики: проверить, везде ли стоят перед педа¬ 
гогами-практиками одни и те же вопросы и везде ли на них даются одинаковые ответы. 
Было бы небезынтересно, и для учета учительских запросов и отношения к программам 
небесполезно, на страницах нашего лее журнала продолжить этот опыт подытоживания 
вопросов но поводу программ ГУС‘а другими их пропагандистами и руководителями 
их проработки и тем самым дополнить это наше сообщение. 

„ Перейду теперь непосредственно к излоясеншо самых вопросов. 

А. О факторах и целях воспитания. 

1. Вопрос: Учительские организации могут ли рассматриваться, как фактор 
и движущий стимул воспитания? 

О т в е т: Разумеется, могут, но они не создадут, конечно,, и не могут создать 
что-нибудь внеклассовое, надклассовое—или не создадут пового класса. Через учитель¬ 
ские организации проводится в школу идеология определенного класса, активно борю¬ 
щегося и самостоятельно выступающего в жизни, в ходе исторического процесса. Через 
свои организации учительство скорее и легче сможет осозпать идеологию того класса, 
к которому оно присоединится (и ясно, что трудовое учительство ближе к идеологии 
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трудящихся классов, к идеологіи рабочего класса, а не к идеологии буржуазии и дво¬ 
рянства), активнее и более ускоренным темпом преобразует школу соответственно целям 
и запросам этого класса (в данном случае рабочего класса и соприкасающегося с ним, 
находящегося с ним в союзе, крестьянства). 

2. Вопрос: Должен ли учитель в школе стремиться к тому, чтобы учащиеся 
усвоили определенное мировоззрение, те убеждения, которые имеет сам учитель, или 
должна быть им предоставлена свобода выработки убеждений и учитель не должен в этом 
отношении оказывать никакого давления? 

Ответ: Школа и, следовательно, учитель, не могут быть аполитичпыми. Ясно, 
что учитель будет и должен оказывать влияние на выработку взглядов, убеждений, 
мировоззрения у учащихся. Мировоззрение рабочего класса (марксистское мировоз¬ 
зрение) научно обосповано: оно устанавливает неизбежность определенного хода исто¬ 
рического процесса и определяет роль различных общественных классов в нем. Свобода 
для каж (ой отдельной личности здесь будет заключаться в осознании закопов развития 
человеческого общества и в сознательном выборе той общественной силы (того обще¬ 
ственного класса), к которой следует присоединиться и совместно с которой активно 
участвовать в жизпеппой борьбе и строительстве. Ясное дело, что рабочий класс, осу¬ 
ществляющий в настоящий переходный от капитализма к коммунизму момент диктатуру 
пролетариата, будет добиваться того, чтобы через школу прививалось детям его миро¬ 
воззрение, а не мировоззрение буржуазии, и ясное дело, что такой учитель, который 
с этим не согласен, не можзт работать в школе рабоче-крестьянского государства. Учи¬ 
тель не может быть аполитичным, если бы даже он этого и хотел. Ведь оп работает в школ* 
по определенной программе, в которой всегда выявлена определенная классовая точка 
врения; кроме того, учитель (как и всякий ясгвой человек) не может оста¬ 
ваться безучастным к фактам и явлениям общественной жизни, которые иногда взбу- 
дораж тают целый народ или даже все человечество. Как жз он межет оставаться ней¬ 
тральным в таких случаях? Он не сможет не влиять па учеников, нс передавать им своих 
убеждений, не выявлять их перед ними, и оп должен это делать; при этом, если эти убе- 
ждения окажутся таковыми, что они ведут в лагерь врагов рабочего класса, в лагерь 
буржуазии, тогда, разумеется, рабоче-крестьянская власть не потерпит такого учителя 
в школе. 

3. Вопрос: Но должны ли цели воспитания и задачи школы определяться 
интересами самого ребенка, проявляемыми в его деятельности? 

Ответ: Интересы ребенка есть нечто производное. Оли определяются в зна¬ 
чительной мерс окруи; нощей природной и социальной средой и внешней обстановкой. 
Учитель и школа должны знать условия этой среды, должны выявлять интересы ребенка, 
считаться с ними, работать согласованно с его психикой и направлять их в здоровое 
русло, методически строя свою работу на этих интересах, дабы вызвать ребенка на ак¬ 
тивность, на самодеятельность.. 

4. Вопрос: Что важнее в школе: образовательный или воспитательный мате¬ 
риал? 

Ответ: На первом месте мы ставим воспитательные цели и содержание обра¬ 
зовательного материала ими определяем и им подчиняем. 
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Ь. Б. Вопрос, касающийся обоснования комплексных 
программ: Нельзя ли повторить в краткой формуле главнейшие аргументы, 
заставившие строить программы по комплексной системе? 

Ответ: Учебные предметы были оторванными от жизни и приводили к заучи- 
ианшо книжных фраз и отвлеченных формул. Цели, стоящие перед советской школой, 
требуют для изучения отбора жизненного материала. Жизнь же представляет из себя 
не ряд изолированных друг от друга областей, а ряд фактов, вещей и явлений, свя¬ 
занных между собою, находящихся во взаимодействии, в известных взаимоотношениях 
и в развитии, иначе говоря, в жизни всегда даны комплексы фактов и явлений. Мар¬ 
ксистский метод восприятия мира, марксистский метод изучения действительности есть 
диалектический, метод: он требует рассматривать явления не изолированно друг от 
друга, а в нх связи, и не в статике, а в динамике, в развитии, в борьбе противополож 
ностсй. в противоречиях. Психике ребенка свойственно мыслить конкретно, ей недо¬ 
ступно абстрагирование, а всякий учебный предмет, укладывая жизненные факты в изо¬ 
лированную одностороннюю систему, занимается абстрагированием! Вот, исходя из 
этих соображений, из'требований, пред 1 являемых к школьной программе со стороны 
целей воспитания, со сторопы методологии и со стороны природы ребенка, научно- 
педагогическая секция ГУС 1 а и остановилась на комплексной системе преподавания. 

В. Вопросы, касающиеся содержания и р о г р а м м. 

6. Вопрос: Каким вариантом программ руководствоваться в школах фаб 
ричпых райопов? 

Ответ: К таким шволам, разумеется, ближе горадской вариант. На местах 
надо его уточнять, конкретизировать, наполнять локальным материалом, приспособлять 
к местным условиям. 

7. Вопрос: Как в школе будет развиваться в детях чувство красоты, если 
подход к природе исключительно утилитарный? 

Ответ: Подход к природе прежде всего с,производственной точки зрешія 
не исключает элементов эстетического воспитания: он лишь низводит их па свое место. 
Любование пейзажами, птичками, цветами и т. п. в рабоче-крестьянской школе не мозкет 
играть столь заметной роли, как в старой школе, где все это отвлекало в сторону от 
жчзцепных проблем, вносило какую-то сентиментальную слащавость, воспитывая свой¬ 
ства будущих эстетствующих, бездельничающих бар или мещаііетвующнх обывателей. 

- 8. Вопрос: Можно ли уже в школе І-ой ст. заложить в учащихся зачатки 
мировоззрения? 

Ответ: Можно и должно. Но это следует делать не путем теоретизирования, 
а путем практическим; необходимо приучить ребенка мыслить диалектически, мар¬ 
ксистски: копкрстные общественные явления из области классовой борьбы, конкретные 
явления из области борьбы за существование в природе, явления естественного и искус¬ 
ственного отбора, конкретные явления из области эмбриологии —)все это дает извест¬ 
ный фактический фундамент, известное предрасполоэкенис для выработки в будущем 
логически обоснованного и теоретически осознанного мировоззрения. Пусть учащиеся 
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в школе I ст. еще не узнают этих трудных термішов («диалектический», «материализм», 
«идеализм» и т. и.), но на деле, в ж ши, в практике, в конкретных случаях они узка 
будут привыкать усваивать классовую точку зрения на всякое явление из области 
общества и трезвую материалистическую точку зрения на всякое явление из области 
природы. 

9. Вопрос: С изгнанием из школы учеблых предметов изгоняется из нее 
и система науки. Между тем, в задачу школы входит — научить детей владеть мето¬ 
дами изучения, методами науки. Нет ли тут противоречия? 

Ответ: Противоречия нет. В задачу общеобразовательной школы не может 
входить овладсішс всеми методами дапной науки и всей ее системой. Это входит в задачу 
высшей школы. Поскольку же в общеобразовательной школе надо научиться владеть 
общедоступными методами изучения действительности, научиться самостоятельно лрк- 
обре:ать знания,— эту задачу при комплексных программах школа выполнит с успе¬ 
хом, так как она требует применения исследовательских методов, требует самостоя¬ 
тельной работы учащихся. 

10. В о и р о с: Наука иногда идет впереди зк ши, а комплексные программы 
идут вм сте с зк гзныо. Нс отстанет лн в таком случае школа от науки? 

О т в е т: Паука есть частица ж ізни. Жизнь вообще все время изменяется. В соот¬ 
ветствии с этим и конкретное содс.жшие комплексных программ будет отражать на 
себе эти изменения. Комплексные программы в этом отношении являются гибкими: 
новые зк ізлешше факты и явления всегда могут (да и должны) быть в них вносимы. 
Точно так нее новые дості жшия той или иной науки легко могут быть учтены и исполь¬ 
зованы при изучении ж гзненпого материала комплексов. Наоборот, старые учебные 
предметы как раз и сковывали школу по рукам и по ногам и часто далеко отставали 
нс только от науки, но и от ж киш вообще (сравните, нагір., старую школьную грамма¬ 
тику и научную грамматику). 

И. Вопрос: С чего начинать в школе изучение краеведения? 

Ответ: Краеведение не рассматривается, как отдельный учебный предмет. 
Все содеіжнше первых трех лет базируется на крае сдческом материале. И вообще 
из самых программ ясно, где в них элементы изучения местного края. 

12. Вопрос: Как относиться к комплексам тина «Колодезь» Красикова? 

Ответ: С точки зрения программ ГУС 1 а, это — неполные комплексы, узкие 

комплексы, захватывающ те факты и явления лишь внутри одного определенного (в дан¬ 
ном случае физико-математьчеі кого) цикла. Полпый комплекс включает в себя ряд 
связанных между собой я: ле іий из области труда, природы и общества. Школа не межет 
уделять так много времени таким узким комплексам, тем более, что в них часто в конце • 
концов получаются искусственные соединения. Однако в методическом отношении такие 
работы, как работа Красикова или Никитинского («Стакан воды»), учителям следует 
использовать. 

13. Вопрос: Что выбирать критерием для определения уклопа, какой нужно 
цридать в школе в данной местности? 

Ответ: Производственные условия и особенности данного края. 
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Г. Вопросы, касающиеся организации работы в школе. 

14. Вопрос: Как работать по новым программам учителю, занимающемуся 
сразу с 3-мя или даже 4-мя группами? 


О т в с т: Можно заниматься один день с одной или двумя группами, другой 
день —с остальными группами, и так все время чередоваться, занимаясь с каждой 
группой через день. Можно в один и тот нее день с одними группами заниматься в пер¬ 
вую половину дня, с другими — вторую половину дня. Само собой разумеется, что 
можно использовать и обычные в таких случаях приемы работы: пока учитель занят 
всецело с одной группой, другие группы в это время заняты самостоятельными рабо¬ 
тами. Характер таких работ, естественно, будет не таким, как в Старой школе: там пре¬ 
обладали уроки чистописания и списывание «с Некрасова» слов и фраз с крестиками, 
а теперь — лабораторные работы, наблюдения, ручной труд, иллюстративные работы, 
описания, сочинения, заполнение дневников, составление сборников, журналов, стен¬ 
ных газет, исследования по заданиям, решение жизненных задач и т. п-. 

Еще можно указать на возможность одновременной проработки одних и тех же 
комплексных тем во всех группах сразу (напр., таких, как «Октябрьская революция») 
с разными уклонами в каждой группе и в своем масштабе для каждой группы, соответ¬ 
ственно об 1 ему темы всего года и уровню развития учащихся 1 ). 

15. Вопрос: Требование планирования работы, в школе не противоречит 
ли требованию исходить всегда из интересов детей? 

О т в е. т: Мы нс являемся сторонниками свободного воспитания и рассматри¬ 
ваем последнее, как «единьй и связный во всех частях сцциалыю-биологический про¬ 
цесс планомерного воздействия на психическую и физическую сторону ре¬ 
бенка, с целью формирования из него полезного для общества человека» 2 ). 

С интересами детей не только нужно считаться и из них исходить, но также и 
направлять их. Программы ГУС‘а в основном сходятся с интересами детей. Они берут 
для проработки окружающее, современность, жизненный материал. Согласованность 
в работе с интересами детей не означает того, чтобы каждый день улавливать, что с с- 
г о д н я интересует детей, и этим заниматься. В таких случаях ничего не получится, кроме 
хаоса. Надо считаться с психикой детей, с их возрастании особенностями, с влиянием 
окружающей среды, внешней 'обстановки, всего того, что происходит на глазах рс- 
беика, с активностью ребенка, и программы ГУС‘а с этим считаются, осуществляя 
принцип «от близкого — к далекому», внося в жизнь школы изучение окружающего, 
исходя из участия детей в труде, из ихних наблюдений над жизнью, стремления к 
игре и т. п. Одной из серьезных задач школы является именно задача—приучить детей 
к планированию и тем самым сделать шаг к правильной организации трУда. 

16. В о п р о с: С какого возраста дети могут принимать участие в планиро¬ 
вании и в каких формах это участие может выражаться у младших детей? 

] ) Наиболее радикальную меру предлагает Лапшин (см. № 6 „На путях к но¬ 
вой школе" за 1924 г.), а имейно: прозводить прием учащихся через год, сохраняя 
4-летний курс обучения с 2-мя группами при двух учителях. Мне думается, что такая 
мера приемлема. \іо всяком случае, это предложение заслуживает всяческого внимания. 

2 ) См. Трахтенберг „Беседы с учителем по историческому материализму" 
стр. 52. ГИЗ, 1924 г. 
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Ответ: В простейших формах участвовать в планировании дети могут с самого 
первого года обучения: «Над чем теперь будем работать?», «Что нам хочется про¬ 
работать?», «Чем именно хочется запяться в ближайшее время?», «Что іщ этого паиболее 
необходимо и что при существующих условиях м о яс н о сделать?»—такие 
вопросы можно ставить перед детьми и разрешать с ними конкретно. См. об этом у 
Блонского в книжке «Второй триместр в новой школе I ст.». (Лед. курсы па дому», 
№ 10). Говоря о совместном с детьми 1-ой группы планировании работы, он пишет: «Так 
или иначе и, конечно, не безупречпо разумно дети спланировали свои ближайшие заня¬ 
тия, учтя свои желапия и свою пользу, а также учась учитывать объективные — физи¬ 
ческие и социальные —возможности. Один момент этого расчета — разверстка заданиях 
во времени —был мною сознательно упущен: дети этого возраста не имели для этого 
достаточно временных представлений; другой момент — детальное планирование кон¬ 
кретных заданий триместра — был также сильно облегчен: дети детализируют только 
ближайшие, непосредственно стоящие перед ними задания». 

17. Вопрос: Не нарушается ли плановость в работе внедрением в жизнь 
школы привходящих моментов политического характера? 

Ответ: Плановость не доллша являться для нас фетишем. Ясно, ото если в жизни 
произойдет какое-либо крупное общественное событие, то оно должно быть отмечено 
в школе. Такое событие потрясает, волнует, возбуждает, и было бы смешно в таком 
случае рассуждать так: «Погодите, вот кончим через недельку проработку такой-то 
темы, а потом позанимаемся этим вопросом». Надо суметь плановую работу соче¬ 
тать во времени с проработкой этих «привходящих» моментов, не откладывая реа- ' 
гирование на события на такой срок, когда интерес к ним остынет и пыл пропадет. 

18. В о п р о с: Как широко допустимо разделение преподавания между раз¬ 
ными лицами? 

Ответ: В віколе І-ой ст. учитель должен вести свою группу целиком по всей 
программе. Распределение занятий между учителями но предметам здесь недопустимо, 
но помощь учителей друг другу в деле обучения учащихся, напр., специальным навыкам, 
при этом очень желательна (навыками рисования, пения, того или иного вида ручного 
труда владеет не каждый учитель). Что касается школы П-ой ст., то здесь работа рас¬ 
пределяется между преподавателями по специальностям, при чем желательно об‘еди- 
нение в руках одного и того же лица преподавания родственны^ дисциплин; напр.. 
если в школе два физико-матсматика, то лучше, если они разделяй свою работу не по 
предметам, входящим в данный цикл, а по группам, ведя в каждой из них весь физико- 
математический цикл целиком под руководством одного лица. 

19. В о п р о с: Понятие «наш край» в программе 3-го года совпадает ли с адми¬ 
нистративным. делением? 

Ответ: Может совпадать, а может и не совпадать. Важнее не административное 
деление в данном случае, а экономический район. Из центра не дается определенного 
указания, разуметь ли под «нашим краем» губернию, уезд, округ или что-либо другое. 

Эти указапия предложено дать для школ губернским и областным методическим бюро, 
которые в зависимости от местных условий, от характера имеющихся на местах и до¬ 
ступных школе материалов и должны определить границы края, подлежащего изу- 
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четно в школах данной губернии. Об этом говорится во вводной записке к программам 
(издание 1924 г.). 

20. Вопрос: Какие существуют формы организации учительства в деле изу¬ 
чения местного края? 

Ответ: Участие в работе меетшх краеведческих обществ, связь с научными 
учреждениями и работа по их заданиям. Корреспондирование в журналы, сборники 
и газеты на краеведческие темы. Организация па местах краеведческих кружков (ко¬ 
торые могут состоять из школьных работников, местных работников других профессий, 
интересующихся рабочих и крестьян, из молодежи учащейся и неучащейся). 

21. Вопрос: С какими центральными учреждениями можно установить связь 
отдельным школам? 

Ответ: С институтом Методов Школьной Работы (Лубянский проезд, 4), 
с редакцией журнала «На путях к новой школе», с отдельными опытно-показательными 
школами, с Академией Коммунистического Воспитания, с Центральным Бюро Крае¬ 
ведения (Москва, Китайский проезд, 3, здапис Политехнического музея. Ленинград. 
Академия Наук). 

22. В о п р о с: Можно ли сразу спланировать работу групп па весь год? 

Ответ: Удобнее планирование по триместрам. Год — слишком длительный 

период для программ с гибким жизненным материалом, а в школах I ст. и для учащихся 
слишком трудно намечать себе перспективы на такой срок. 

23. В о п р о с: Можно ли при планировании точно фиксировать каждый вопрос 
во времени? 

Ответ: Конечно, приходится здесь говорить не о математической точности, 
а о приближенности. При планировке проработки данного комплекса молено фикси¬ 
ровать определенные дни для проработки отдельных вопросов или подтем, входящих 
в комплекс, можно фиксировать и часы для разных форм работа. Но так как материал 
может быть подвижным, дети будут проявлять самодеятельность, вносить свое, ж :знь 
будет вносить дополнения, то намеченное распределение работы но часам кажіый данный 
день, быть может, и пе будет выдержшо в точности — это не беда, это естественно. 

24. Вопрос: В какой мере возможно перемещение материала программ и 
введение нового? 

Ответ: Это возможно в такой мере, в какой требуется местными условиями^ 
но при том должно, разумеется, всякий раз сообразоваться с силами детей. При этих 
же условиях возможно и введение целых повых комплексов. 

25. Вопрос. Наличие разных вариантов программ и приспособление их 
всюду к местным условиям не внесет ли опять слишком много разнообразия и пестроты 
в работу школ разных местностей и не нарушит ли принципа единства школы? 

Ответ: Нет, так как общая сумма знаний и навыков в различных областях 
устанавливается, как обязательный минимум для всех школ Республики, одна и та же. 

26. Вопрос: Если прошлый учебный год 3-ья группа школы работала не 
по программам ГУС 1 а, то мояшо ли в нынешнем учебном году с этой — ставшей уже 
теперь 4-ой—группой вести работу по программам ГУС‘а? 

Ответ: Если предшествующей подготовкой учащиеся в общем подготовлены 
к проработке материала, намечаемого программами ГУС’а, и если школа уверена в том, 
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что такой переход может быть сделан безболезненно, если при этом у самих учащих 
• есть желание провести работу по новым программам, то ничто не мешает в таком случае 
стать и в 4-й группе на новый путь. 

27. В о п р о с: Все работы должны производиться учащимися в школе или 

возможны и работы на дому? * * 

• Ответ: Я пе отрицаю работ учащихся на дому, но эти работы должны выра¬ 
жаться пе в простом выучивании задаваемых уроков, а в выполнении некоторых за¬ 
даний самостоятельно, исследовательски, при этом всякий'раз школа, однако, должна 
учитывать те условия, в каких учащийся живет дома. Общего для всех задавания уроков 
не до. жчо быть. Конечно, нужно, чтобы ребенок приучался дома и читать книжки, 
и писать, и заниматься счетом и наблюдениями над разными фактами и явлениями из 
области природы и общества. Школа должна добиваться того, чтобы ребенок все это 
проделывал по своему желанию, по своей инициативе, не по шаблону, нс по формаль¬ 
ному, одинаковому для всех заказу. л 

Было бы целесообразней преобразовать школу в школу продленного дня и широко 
развить в ней клубную работу, но поскольку это для массовой школы недоступно,— 
я па этом не настаиваю. 

28. Вопрос: А какую роль в деле перехода школ на новые программы будет 
играть семья? 

Ответ: Я подозреваю в этом вопросе опасение того, что семья (а может быть, 
в крестьянстве и вообще большинство паселения) будет оказывать сопротивление, вы- 
ражіть недовольство по отношению к новому содержанию и новым методам работы. 
И в практике таких случаев встречается много. Но надлежащие раз‘яснения со стороны 
учителя, отчеты о работе школы перед населением, отчетные выставки, обслуживание 
Іпколой культурных запросов паселения, организация для него консультации по юри¬ 
дическим вопросам, выполнение задачи — научить ребят читать, писать, считать —все 
это приводит к ликвидации отрицательного отношения к школе со стороны крестьянства 
и к появлению, наоборот, благожелательного отношения, даже к усилению активного 
содействия и помощи в работе школы. 

29. Вопрос: Как должен осуществляться в школе принцип коллективизма 
и в какой мере этому могут способствовать новые программы? 

Ответ: Навыки коллективизма должны приобретаться на практической работе 
через участие детей в школьном самоуправлении, через групповой метод образова¬ 
тельной работы по принципу разделения труда в выполнении общего задания, причем 
кажіой отдельной небольшой группой или отдельными учащимися работа выполняется 
для всего своего класса или для своей школы, т.-е. для коллектива, и таким образом 
осуществляется взаимопомощь, дополнение друг друга. Работа школы для населения, 
ее общественно-культурное служепие также открывает широкое поле для развития 
общественных инстинктов и навыков. Общественно-политическое воспитапие, как единый 
процесс во всех его элементах, об‘единяет и завершает воспитание в учащихся духа 
коллективизма. 

30. Вопрос: Теперь книжный рынок наводняется учебником. Употребление 
учебника в школе не будет ли противоречить принципам трудовой школы? 
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Ответ: Трудовая школа нс отрицает употребления книги, учебника. В трудо¬ 
вой школе должна и з м е я и т ь с я роль учебника. Его назначение — не давать 
готовые знания, которые должны нз пего заучиваться, а помогать в самодеятельной 
работе, быть справочником, стимулировать наблюдения, исследования, опыты, иллюстра¬ 
тивные работы, собирание материалов и т. д. и т. п. Разумеется, через книгу же по пре¬ 
имуществу может быть передан и предшествующий опыт человечества, а на нем было бы 
глупо ставить крест. Из этого опыта, разумеется, школа может взять не все—учебник 
должен суметь хорошо подобрать наиболее существенное, важное, нужное. Содержание 
учебника в школе рабоче-крестьянского государства должно быть, следовательно, иным, 
чем в школе буржуазного государства. Книга — могучее орудие, если она не превра¬ 
щена в мертвечину и тем самым не вызывает отвращения со стороны учащихся. 

31. Вопрос: Может ли учитель, работающий в глуши, самостоятельно на¬ 
полнять программы локальным материалом, если своевременно от местных методических 
оргапов не получено указаний? 

Ответ: Нс только может, но И должен; даже и в том случае, если будут школой 
получены от губернских методических бюро программы в виде, приспособленном к усло¬ 
виям губернии, школьному совету каждой данной школы и эти программы нужно 
еще определеннее конкретизировать, планировать конкретно работу в своей школе, 
устанавливая конкретно об 1 екты, подлежащие изучению. 

32. В о п р о с: Не закроется ли благодаря переходу общеобразовательной шішлы 
на комплексные программы дорога из этой школы в вузы, поскольку в последние 
требуется сдавать экзамены по отдельным дисциплинам? 

Ответ: Надо полагать, что здесь Главпрофобр пойдет‘навстречу Главсоцвосу 
и предпримет надлежащую реформу в постановке экзаменов в своих вузах. Некото¬ 
рые шаги к изменению методов работы в вузах уже предприняты. 

33. Вопрос: Комплексная система преподавания не потребует ли изменения 
системы в оплате учительского труда, поскольку при ней трудно фиксировать опре¬ 
деленное количество нсдельпых часов, тогда как это было удобно при, предметной 
системе? 

Ответ: Затрудняюсь ответить на этот вопрос. Он требует исследования и раз¬ 
решения па основании опыта. Сейчас, на первый взгляд, мне представляется возможной 
н прежняя система оплаты, т. к. общее количество недельных часов работы с группой 
для каждого учителя и с переменой характера расписания в школе все равно можно 
точно фиксировать. 

34. Вопрос: Школы находятся не в одинаковых условиях и не все могут 
с успехом в нынешнем же году выполнять новые программы. Не будут ли, однако, инспек¬ 
тора слишком категоричны в своих требованиях и не будут ли опи настаивать на выпол¬ 
нении буквы новых программ? 

Ответ: Конечно, инспектора доллшы учитывать условия работы .'в каждой 
отдельной школе. Да и характер самих программ таков, что как раз именно было бы 
неправильным требование соблюдения буквы программ. Достаточный такт и проявление 
педагогического чутья требуется от каждого инспектора, а степень удовлетворения 
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этим требованиям зависит, разумеется, от индивидуальных качеств каждого отдельного 
инспектора. 

35. В о и р о с: Слишком сильная нагрузка учителя всякой работой в школе 
и вне ее пе будет ли сильной помехой в деле перехода школ па новые программы? 

Ответ: Да, конечно, сильная нагрузка учителя для непосредственной школь- 
пой работы вредна. Но в то же время пикто пе сможет привести нн одного мотива 
против того, чтобы учитель был общественным культурным работником вообще, а пе 
замыкался бы в рамках своей только школы. Новые программы имеют такое содержание, 
что они сближают работу и. жизнь школы с работой и жизнью окружающего обще¬ 
ства-школа и широкая внешкольная жизнь идут навстречу друг другу, таким обра¬ 
зом, внешкольная общественная работа учителя перестает быть для школід посторонней 
работой, тем самым учитель, работая для взрослого населения, работает и для школы. 
Он может облегчить свою нагрузку, втягивац в работу старших учащихся, кончив¬ 
шую школы молодежь, вернувшихся домой красноармейцев, других интеллигентов, 
живущих в деревне, и т. д. С другой стороны, органы народного образования должны 
взять такую лиіОцо, чтобы стремиться впоследствии па каждую группу учащихся иметь 
отдельного учителя. 

36. В о п р о с: Возможен ли переход на новые программы без предваритель¬ 
ной подготовки учащих? 

Ответ: Учителю, разумеется, пужна предварительная подготовка. Но эта 
подготовка должна идти не обязательно через спецкурсы, она может протекать и на 
месте, в кружках и индивидуально. В последнем случае учитель должен и сможет себя 
проверять на общих учительских собраниях (учителей своей школы, волости, района), 
необходима коллективная работа учителей. Вопрос о формах и методах самообразова¬ 
тельной работы учительства разработан основательно и детально и освещен во многих 
статьях на страницах журнала «На путях к новой школе». Однако, я представляю себе 
такого учителя, который не был еще ни на какой конференции, ни на курсах, пи в таких 
школах, где бы'он мог узко видеть на практике работу по комплексной системе, не слы¬ 
хал никаких инструктирующих ряз‘яснсний, не читал никакой литературы по данному 
вопросу, кроме самих программ и методических записок к ним. 

В действительности встретить, по моему мнению, такого учителя сейчас трудно. 
А если такие и есть, то одно из двух: или это плохие работники, не двигающиеся с места, 
замкнутые, не интересующиеся своей работой и, стало быть, для дела трудовой школы 
вообще непригодные, или опи находятся в такой глуши и в таких плохих условиях, что 
это им простительно и для них нужна отсрочка по проведению программ ГУС‘а. Ближай¬ 
шие товарищи учителя, узке проинструктированные по данному вопросу, и органы 
народного образования помогут таким захолустникам и втянут их в общую работу, 
хотя и несколько позднее. 

Нужно также сказать, что на первых порах работа по комплексной системе от 
казкдого учителя потребует больше времени на подготовку к каждому дню запятий, 
чем при предметной системе, так как учителю потребуется самому многое изучать сыз¬ 
нова, подбирать материал, планировать работу, располагать материал с наибольшей 
естественностью и учиться распоряжаться своим временем. Но с течением времени эта 
работа облегчится — у учителя накопится запас повых знаний, накопится новый опыт 
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и создадутся новые навыки и привычки в работе, которые облегчат такую работу в даль¬ 
нейшем. 

Д. Вопросы методического характера. 

37. Вопрос: Не будут ли при комплексной системе работать только паибо- 
лее активные, наиболее интересующ іеся учащиеся, а пассивные будут оставаться в сто¬ 
роне и потерпят ущерб в смысле развития? 

Ответ: Трудно предполож пъ, чтобы ребенок был ко всему решительно пас¬ 
сивен, абсолютно пассивен. Ведь при старой системе работы в школе потому были пас¬ 
сивные дети, чго эта система держала их в пассивном состоянии, преподнося все в гото¬ 
вом виде. Если при новой системе у тех или иных учащихся проявится пассивность 
по отношению к какой-нибудь работе, по отношению к какому-нибудь об‘екту изучения, 
то с новыми программами в школу виосится столько жизни, столько разнообразия, что 
для кажіого найдется область работы или вид деятельности, который его заинтере¬ 
сует, увлечет; ведь можяо организовать проработку разных вопросов разными спосо¬ 
бами, по принципу разделения труда. А затем, когда результаты работы данного уча¬ 
щегося или данной группы учащихся становятся общим достоянием класса, кружка, 
школы, то учащиеся втягиваются тем самым в коллективную жизнь школы, заинтере¬ 
совываются ею в целом и перестают быть пассшшыми. Во всяком сл учае,новые программы 
дают больше возможностей выводить из состояния пассивности тех, кто безнадежно 
в нее погряз при старой системе работы. 

38. Вопрос: Комплексная система требует работы в школе по синтетическому 
методу. Об этом говорит Блонский и об этом говорит научно-педагогическая секция 
ГУС‘а в своих тезисах о комплексном методе. Можно ли в таком случае работать в школе 
учителю с аналитическим образом мышления? 

Ответ: Синтез немыслим без анализа и синтетический метод не исключает 
анализа, но он предупреждает от той опасности, какая возникает по отношению к пси¬ 
хике ребенка в том случае, если последний в школе привыкает только разбирать, раз¬ 
лагать и не учится соединять, синтезировать. И тот учитель, который приучал себя 
только к анализу, должен поработать над собой и поупражняться в синтезировании. 
В этом отношении очень полезно овладеть диалектическим марксистским методом и упраж¬ 
няться в приложении его $ изучению и об‘яснению тех или иных явлений. Безнадежными 
аналитиками можно считать только интеллигентствующих нытиков, привыкших зани¬ 
маться самоанализом, своёй личностью, копаться в своей «душе» и не видеть реальной 
жизни, ее широкого охвата, единства ее процесса. Учитель же — в большинстве слу¬ 
чаев— реалист, не оторванный от жизни, и поэтому, если он только аналитик, он все же 
исправим. 

39. Вопрос: Если изучается, предположим, какая-нибудь сторона местпой 
жизни и если.требуются статистические данные и если они имеются уже в готовом виде 
в каком-нибудь учреждении, то как методически правильнее—воспользоваться ли с уча¬ 
щимися этими сведениями или самим произвести снова обследование и самостоятельно 
собрать цифры? 

Ответ: Надо, чтобы всякий труд был целесообразен и имел бы смысл, кроме 
того, надо, чтобы учащиеся привыкали экономить время и силы и овладевать предшеству- 
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ющим опытом людей. Следовательно, в данном случае сведения целесообразнее взять 
в учреждении, и это должны сделать тоже сами учащиеся. Но в школе обязательно должны 
быть и такие работы, на которых бы учащиеся сами приучались к производству обсле¬ 
дования и к собиранию при этом самостоятельно статистических сведений при непосред¬ 
ственном обследовании выбранного об‘екта. 

40. Вопрос: Все содержание да я методы школьной работы должны быть 
пропитаны марксизмом. Для I ст. предполагается ли марксистская точка зрения уже 
у учащихся или только у учащих? 

Ответ: Ясно, что учащиеся школ I ст. не смогут еще усвоить самой марксист¬ 
ской теории и соответствующей терминологии. Но па каждом шагу в своей жизни и работе 
они должны на конкретных случаях привыкать подходить ко всем фактам и явлениям 
по-марксистки, т.-е. не останавливаться иа рассмотрении данного факта, как изолиро¬ 
ванного, отдельно существующего, а устанавливать, как он связан с другими фактами, 
в каком взаимоотношении с ними находится, не останавливаться также только на факте 
в том его виде, в каком он дан теперь, а устанавливать, из чего он развился и к какому 
развитию он устремляется в дальнейшем. Нужно также, чтобы при изучении явлений 
общественной жгзпи учащийся привыкал подходить к ним с точки зрения их клас¬ 
совой сущности. Позднее, в более старшем возрасте, учащиеся легко поймут и марк¬ 
систскую теорию и усвоят марксистскую терминологию, им нужно будет лишь оформить, 
назвать, закрепить, развить и углубить то, к чему опи уже практически подготовлены. 
Теоретически с начаткамч марксизма, я думаю, можно знакомиться учащимся уже 
в младших группах II ст. и даже в 4-й группе I ст. (иапр. с «Коммунистическим мани- > 
фестом»). Во всяком случае, уже школа I ст. должна стремиться к тому, чтобы учащиеся 
по выходе из нее могли потом, будучи подростками и взрослыми, читать марксистскую 
литературу, сначала наиболее доступную, потом с постепенным услояшением. 

41. Вопрос: Краеведческий уклон не замедлит ли темп работы в том смысле, 
что потребуется еще много времени на собирание материала, он будет поступать медлен¬ 
но, т. к. во многих губерпских и уездных центрах краеведческая работа слабо развита, 
а если она и идет удовлетворительно, так нет средств для того, чтобы имеющиеся мате¬ 
риалы сделать достоянием всех школ. Вследствие этого не задержится ли развитие 
учащихся? 

Ответ: Край в широком масштабе берется на 3-м году обучения. Для этого 
года обязательность перехода на новые программы установлена лишь с 1925/26 года. 

До этого времени молшо еще успеть подобрать необходимый материал. Что же касается 
1-го и 2-го г.г., то все об‘екты для изучения в эти годы доступны для непосредствен¬ 
ного наблюдения и исследования в какой угодно момент. Кроме того, если школа перешла 
на новые программы уже и на 3-м году обучепия и если опа не располагает своевремен¬ 
но всеми необходимыми краеведческий данными, она может остановиться па изучении 
своего края в таких границах, в каких мсягет лучше его изучить, исследовать при дан¬ 
ных средствах, при имеющ іхся в ее распоряжении материалах, при ориентации на такие 
материалы, которые школа во всяком случае может достать. Губернскую или уездную 
'газету школе не так трудно иметь, и можно ориентироваться на тот материал, который 
можно ожидать от газеты. 
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В конце концов не столько важен об'ем краеведческого материала, как валено 
овладение на нескольких конкретных работах методами изучения своего края и во- 4 
обще окружающего мира. 


42. Вопрос: Как быть, когда материал темы требует формальных знаний 
и навыков от учащихся больше, чем у них имеется? 

О т в е т: Надо так конкретно планировать работу, чтобы этого не было. Если 
материал темы не требует большого скачка в новых формальных знаниях и навыках, 
а требует лишь следующего шага, то данная тема послужит стимулом к тому, чтобы этот 
следующий шаг сделать, и учащиеся устремятся к дальнейшему усвоению этих знаний 
■ и навыков, раз они знают, что овладение ими необходимо для определенной цели—в дан¬ 
ном случае для изучения материала темы. Конкретный пример: если материал темы тре¬ 
бует умепия владеть навыками счета в пределах 1.000, а учащиеся владеют ими лишь 
в пределах 100, то здесь само собой напрашивается и подсказывается необходимостью 
дальнейший переход в математических запятиях. 

43. В о и ]) о с:.Какой момент в работе идет сначала: анализ или синтез? 

Ответ: Когда приступают к разработке какой-либо комплексной темы, то 

сначала ее расчленяют, намечают отдельные подтемы и вопросы, разлагают, следова¬ 
тельно, начинают с анализа. А уже затем полученные сведения об‘единяют под одной 
общей центральной синтезирующей темой и таким образом представляют ее в целом. 

44. Вопрос: Как мыслится клубная работа в школе: независимо от прохожде¬ 
ния комплексной программы или в связи с ней? 

О т в е т: Клубная работа не должна быть оторванной от общей школьной рабо¬ 
ты. Но в ней, разумеется, могут быть и элементы, нс предусмотренные комплексной 
программой. Например, если в 4-й группе учащиеся по программе заняты изучением 
СССР, других стран и мира, то это еще пе значит, что они не мовут работать, допустим^ 
в порядке клубной работы, в кружке краеведов, продолжая в нем ту работу, какая ими 
велась на протяжении всего 3-го года обучения в общей школьной работе. 

45. Вопрос: Старая дидактика учила, что школа должна давать гимнастику 
ума и сведения, нужные для жизни. Последние теперь в новых программах ярко 
выявляются, а пе забывается ли гимнастика ума? 

О т в с т: Если иод гимнастикой ума разуметь развитие навыков мышления, 
то эти навыки должны приобретаться детьми на жизненном материале, а нс на отвле¬ 
ченном. 

Старая дидактика грешила против психики ребенка, Ісогда заставляла его зани¬ 
маться грамматикой ради грамматики, решением схематических нежизненных задач 
и т. п. И вся такая гимнастика ни к чему полезному не приводила. Раздваивание мате¬ 
риала — одно для жизни, другое для ума — нелепо. Ум как раз и долгкен работать 
над тем, что нужно для работы и жизни. 

46. Вопрос: Должны ли быть отдельные уроки антирелигиозной пропаганды? 

Ответ: Антирелигиозную пропаганду следует соединить с изучением соответ¬ 
ствующих явлений природы и общества в комплексах. Особенно удобно это сделать па 
4-ом году при проработке комплексов «Небо и земля» и «Успехи сельского хозяйства». 
Допустимы, разумеется, отдельные беседы па антирелигиозные темы, особенно по поводу 



местных хозяйственных и бытовых явлений (суеверие, молебен о дожде, какое нибудь 
«местное «чудо» и т. п.). 


47. Вопрос: Нс следует ли некоторые комплексы прорабатывать в течение 
всего триместра и не следует ли одновременно прорабатывать несколько комплексов? 
Так, например, ведь подготовкой к празднику Октябрьской революции на^о присту¬ 
пить рапьше, чем мы примемся за проработку этого комплекса, точно также вопросами 
охраны здоровья детей нужно будет уже заняться тотчас, как дети придут в школу? 

Ответ: В каждый определенный период времепк следует сосредоточиться 
на проработке одной комплексной темы, ее проработать, закончить, синтезировать, 
подвести итоги и затем переходить к следующей теме. Что касается вопроса охраны 
здоровья детей^ то их можно вполне естественно вводить и в другие комплексы. Это > * 
не значит, что комплекс «Охрана здоровья» пе имеет права на самостоятельное место. 
Вопросы, затрагиваемые этой темой, пастолько валены, что надо специально сосредото¬ 
чить на пнх внимание ребенка, а тем самым (через него) и внимание семьи и школьного 
совета. Подготовка ко всякого рода праздникам, юбилеям и т. п. может начаться как 
угодно рано в порядке клубной работы- Одновременно же проработка сразу нескольких 
комплексов мне просто немыслима. Тут может получиться просто хаос и разбрасыва¬ 
ние материала и непреодолимые трудности для психики ребенка. 

48. Вопрос: Как же изучать вещи в динамике, когда в науке—формулы, 
типы, законы, т.-е. статика? 

Ответ: Это неверно, что в науке статика. Что касается естественных наук, 
то опи постоянно имеют дело с процессами всевозможных изменений в природе — физи¬ 
ческих и химических,—с движением, с эволюцией, с борьбой; науки обществоведческие , 
токе имеют дело с изменяющимся процессом. Если и были в буржуазной науке об обще¬ 
стве утверждения о незыблемости некоторых устоев, то эти утверждения были не¬ 
научны, они были направлены лишь в защиту существующего строя. Динамику в изу¬ 
чение общественных явлений во всей полноте внесли Маркс и Энгельс, и с тех пор мы 
не можем утверждать, что в обществоведческих науках дана лишь статика. 

Что касается научных законов, то они как раз и относятся к изменчивости 
явлений, формулируют порядок этой изменчивости. Ведь наука берет определенную 
область жизни и ее изучает. Но в жизни ведь все в движении, в развитии, в измен 
чнвости. И если данная паука не отражает в себе всех этих процессов — значит это 
ложная наука, она не соответствует действительности, она — досужая выдумка 
досужих людей или старая, отжившая дисциплина, которая мояіет рассматриваться 
лишь, как исторический памятник. 

Кроме того, мы в школе I и II ступени изучение наук, как отдельных закончен¬ 
ных дисциплин, и не вводим. Мы в программы включаем самую яшзнь и ее требуем изу¬ 
чать в школе. 

49. Вопрос: Излишняя детализация программ не противоречит ли принципу 
педагогического творчества? 

Ответ: Программы ГУС‘а излишней детализацией именно и не отличаются. 
Наоборот, часто приходится слышать упрек с другой стороны—что программы слишком 
общи, схематичпы, ьеопределенны в установлении об‘ема захватываемых для изучения 
явлений. Очевидно, то, что одним кажется положительным качеством, другим, наобо- 
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рот, кажется качеством отрицательным. Тем, кто за детализацию—нравятся программы 
первых двух лет (в них больше детализацію) и пе правятся программы 3-го и 4-го года 
и, паоборот, кто против детализации, говорят, что программы первого и второго года 
слишком связывают, а программы 3-го и 4-го года легче облечь плотью и кроЕЫо в зави¬ 
симости от имеющегося в распоряжении материала. Если согласиться с тем, что програм¬ 
мы 1-го и 2-го года, отличаются излишней детализацией, то все же нельзя согласиться 
с тем, что опи стесняют педагогическое творчество. Они не настолько детальны, чтобы 
его стеснять, и они требуют внесения своего, местного. 

50. Вопрос: Какая разница между тематической и комплексной системой 
преподавания? 

Ответ: Тематическая система не предполагает еще комплексировапия, т.-е. 
об 1 единения ряда явлений, среди которых за основное взяты явления трудовой деятель¬ 
ности, т.-е. производственные явления. Комплексы сб'единяют, таким образом, в себе 
явления труда, природы и общества под одной общей Темой или идеей, тогда как простые 
темы могут иметь исключительно природоведческое или исключительно обществовед¬ 
ческое содержание. 

51. В о п р о с: Как межпо осуществлять в школе лабораторный метод без лабо¬ 
раторий? 

Ответ: Лабораторный метод предполагает самостоятельное производство опы¬ 
тов и экспериментов. Есть бесконечный ряд фактов и явлений, которые межно изучать 
при посредстве опытов, не устраивая специальных лабораторий, например, целый ряд 
опытов над растениями, на школьных участках, над животными, даже пад «неживой» 
природой. Кроме того, целый ряд приборов и инструментов межно сделать самим уча¬ 
щимся и учителю. Многие новые руководства по природоведетда содержат в себе ука¬ 
зания, как это делать и как ставить те или иные опыты самыми,простейшими способами. 

Е. Вопросы, касающиеся формальных знаний и навыков. 

52. Вопрос: Допустимо ли отводить отдельные часы для специальных упраж¬ 
нений в области языка и математики? 

Ответ: Не только допустимо, но иногда и необходимо. Однако занятия язы¬ 
ком и математикой пе должны иметь самодовлеющего предметного характера. Навыки 
чтения, речи, счета и т. д. должны приобретаться на материале жизненном, на материале 
комплексов. Не должно быть раздвоения материала — одно для комплекса, другое для 
обучения чтению, письму и счету. Нечего опасаться,что йатериал комплексов окажется 
недостаточным для того, чтобы па нем паучиться речи, чтению и счету. На каждом 
шагу будет необходимо и читать, и рассказывать, и писать, и считать, и рисовать и т. д. 

53. Вопрос: Как быть, когда та или иная часть формальных знаний и техни¬ 
ческих навыков в области языка, математики пе укладыіается в комплект? 

Ответ: Укладывать в комплексы эти навыки и знапия не следует. Комплекс 
обнимает собой ряд явлений из области труда, природы и общества. Их и нужно изучать, 
прорабатывать разными способами, в том числе и при помещи речи (письменксй и устной), 
при помощи чтения и при помощи цифр (счета).Программы псстепеппо год от году услож¬ 
няют материалу чем дальше, тем больше будет нужно навыков и знаний из области 


языка и математики. Если какие-нибудь нежизненные отделы из старых учебников 
грамматики или арифметики окажутся при этом пропущенными,— это совсем но беда. 
Мы не дошлы подгонять комплексы к грамматике и арифметике. 

54. Вопрос: Следует ли языком и математикой заниматься регулярно, изо 
дня в дель, или только время от времени по мере надобности? 

Ответ: Вообще пользование языком и счетом будет иметь место каждый день 
и в этом смысле соответствующие занятия будут совершаться «изо дпя в день». Что же 
касается специальных формальных упражнений для овладения этими навыками и зна¬ 
ниями, то их целесообразнее устраивать тогда, когда встретится необходимость, когда 
овладение или п пробуется для проработки стоящих на очереди вопросов и когда для 
самих учащихся будет понятен смысл и цель в этих специальных упражнениях. 

55. В о п р о с: К какому времени учащиеся І-й группы должны научиться читать? 

Ответ: Опыт показывает, что и при комплексной системе меж.чо научиться 

читать в течение первого триместра. Однако, л не считаю большой бедой, если обучение 
чтению будет закончено лишь во втором триместре. Обыкновенно желапие прочитать 
в кн іге о том, что прэраблтызается в данное время по комплексной программе, подго¬ 
няет детей к тому, чтобы скорее научиться ч:ггать, а интересный материал новых учебни¬ 
ков—бутарой и книг для чтения—вызывает желание и у учителя поскорее предоставить 
детям возмож гость самим прочігывать этот материал. Спешить слишком, переобременяя 
и переутомляя детей, однако пе следует. 

56. В о п р о с: Арифметикой следует ли заниматься только на том материале, 
которым в самих программах эти занятия подсказываются, и только ли на материале 
той колонки, в которой о них упоминается? 

Ответ: Конечно, па любом -материале комплекса и всегда там, где это вызы¬ 
вается сущностью самого прорабатываемого вопроса. 

57. Вопрос: В рисозашш удовлетворяться ли детской манерой рисования 
или требовать жгзненной правдивости изображения? 

Ответ: В младших группах этого последнего требовать еще нельзя. В старших 
группах соблюдения некоторых эіементарпых правил межю требовать (си. подробно¬ 
сти в книжсе Ткічелко «Педагогическое рисование, лепка и аппликаціи* в серии «Под. 
курсы на дому», № 2). 

Ж. О практике работы по новым программам. 

58. В о п р о с: При построении новых программ был ли положен в основу опыт 
каких-шібудь школ или они построены чисто теоретически? 

Ответ: Выл положен опыт некоторых опытно-показательных учреждений, 
при чем в программах ои отражен упрощенно, т. к. программы ориентировались на мас¬ 
совую школу. 

59. В о п р о с: Выли ля проработаны на практике комплексные программы 
в том их виде, как они опубликованы сейчас? 

, Ответ: Были проработаны почти во всех опытно-показательных школах и во 
многих массовых, и в большинстве случаев работа по ним дала положительные резуль. 
таты. 


П 
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60. Вопрос: Был ли опыт работы школ по новым программам фиксирован 
в педагогической -литературе? 

Ответ: Да, литература вокруг этого вопроса вырастает большая. О практике 
проработки отдельных комплексов много статей имеется в журналах «На путях к но¬ 
вой школе» (см. папр., № 1 за 1924 г.), «Народный Учитель» (см. № 3 за 24 г.), затем 
имеются две книжки Блонского: «1-й триместр в новой школе» и «2-й триместр в новой 
школе» (из серии «Пед. курсы на дому», №№ 4 и 10). Много статей .об опыте работы по 
комплексной системе имеется в зкурналс МОНО «Вестник Просвещения», в журнале 
Путранпроса «Просвещение па транспорте», во всех местных пед. журналах. Имеется 
второе методическое письмо научно-псдагогнческой секции ГУС‘а и Главсоцвоса под 
заглавием «Наша волость», фиксирующее опыт проработки комплекса в сельской школе. 
Опыт работы школы при Курском педтехникуме зафиксирован в книге С. Иванова 
«Комплексная система обучения» (Курск, 1924 г., изд. 2-ое) и в сборнике «Вопросы ком¬ 
плексного обучения», под редакцией Иорданского, Иванова и Симонова (Ленинград, изд. 
Брокгауз, 1924 г.). Практика даст очень много ценного материала, и мы имеем все осно¬ 
вания полагать, что в ближайшее время литература, фиксирующая опыт работы отдель¬ 
ных школ, обогатится. 


Вышеприведенные вопросы составляют лишь 1 /з из всех тех, какие мне были 
заданы. Мои ответы схематичны и сжаты, они не претендуют па непогрешимость и исчер¬ 
пывающую полпоту. И я думаю, что интересны не столько ответы, сколько именно 
вопросы. Они характеризуют и интересы учительства и подход его к программе. Среди 
вопросов есть и глубоко теоретические, и мелкие методические вопросы текущей повсед¬ 
невной работы, и даже наивные (например, Л» 56). Все дуй вопросы дают ценный 
материал для дальнейшей работы над'совершенствованием программ и методов работы 
но ним. Они должны быть учтены, эту цель учета я в настоящей статье и преследовал, 
как одпу из основных. 

Не могу еще не отметить пекоторых полселаний со стороны учительства. 

Учителя желают получить от ГУС‘а планы для местных хрестоматий и других 
учебных книг, желают получить всевозмояшые справочники, необходимые в работе 
школы. 

Всегда указывают па необходимость удешевления литературы и на снабжение 
их литературой за счет органов народного образования. 

Некоторые группы учительства указывают на необходимость более популярного 
изложения статей в журнале «На путях к новой школе». Если этого сделать нельзя, то 
учителя просятъ или снабдить их словарями или делать в журнале сноски и примеча¬ 
ния для разделения необщедоступных терминов. Проявляется особенный спрос со 
стороны учителей па такую литературу, которая бы передавала практику работы школ 
по повым программам. 

В высказываниях учителей по поводу возмоишости осуществления новых программ 
звучали разные нотки. Наиболее пессимистические из них выражали возможность вы¬ 
полнения программ ГУС‘а па 50°/ о при неблагоприятных условиях (а известно, каковы 
у нас неблагоприятные условия в работе школ). Наиболее бодрые товарищи поправляли 
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в горячих речах этот голос и утверждали, что массовая школа во всяком случае мо¬ 
жет осуществить новые программы на 70% (конференция в Кимрах, Тверской губ., 
в июне 1924 г.). Учителя в общем всюду выражали полную готовность работать по но¬ 
вым программам, но указывали, что выполнение этой работы па все 100%, поднятие 
ее на должную высоту возмолшо лишь тогда, когда материальное положение и учите¬ 
лей и школы в целом будет приближено к нормальному и не даст перебоев па снижение- 

11. Есипов. 


Наши дети и книги для них. 

Мы, взрослые люди, вышедшие из эпохи царизма, проделавшие Октябрьскую 
революцию, часто, говоря о «сдвигах» в сознании масс, о «революционизировании» их 
применяем эти же выражения и к детям. Тем детям, которым ко времени Октябрьской 
революции было 2—3 года, к тем, которые родились в 1917—18 гг. Ведь даже этим 
детям уже 6—7 лет. Незаметно для нас поднялся «молодняк», выросший на совершен¬ 
но иных впечатлениях, чем мы,— абсолютно незнающий прошлого. Сознание этого мо¬ 
лодняка особое, говорить о его «революционизировании», конечно, пе приходится, так 
как оно целиком вышло из революции, воспринимает и отражает действительность 
наших дней подчас более сложно и тонко, чем наше. 

Не будем говорить о пионерах—даже те, появившиеся и появляющиеся заметки об 
их жизни, интересах, занятиях говорят убедительно о том, что эти дети открывают но¬ 
вую страницу в истории детского воспитания, что опн представляют собею своеобраз¬ 
ный тип ребенка нашего бурного переходного времени. 

Но даже дети иной социальной среды, дети, которые лишены возмсяшости жить 
мало-мальски нормальной детской жизнью, совсем по-особому воспринимают окру¬ 
жающее. / 

Приведем несколько бытовых примеров. 

В семье одного советского служащего разыгралась маленькая, но весьма пока¬ 
зательная драма. Семья готовилась к встрече традиционного праздника пасхи, денег 
на подарки не было, в то же время хотелось выделить чем-нибудь этот день. Отец 
предложил десятилетнему сынишке порадовать мать и бабушку—выучить для них 
наизусть какое-нибудь стихотворение. 

Ребенок растерянно начал возражать отцу. 

— Но почему ты не хочешь этого сделать? — спросил отец. 

— Да что же я могу выучить?—волнуясь сказал мальчик,—и мама и бабушка любят 
Пушкина, а я его не люблю: скучно читать. 

Этой бесхитростной фразой ребенок павсегда отмежевал себя от прошлого, обнару¬ 
жив совершенно новую воспринимаемость мира. 

«Старое», то,что было всего каких-нибудь десять лет тому назад, совершенно незна¬ 
комо, о нем нужно рассказывать, об‘яснять. 

— ...И вот мрпшли жандармы,—говорите вы детворе, рассказывая что-нибудь 
о прежних временах, и торопитесь дальше. 




От редакции. 

Для привлечения симпатий населения к повой школе необходимо знакомить 
население целью и задачами повой школы, с содержанием ее работы. С втой целью 
Наркомпрос приступил к изданию серии листков к населению о новой школе. Нача¬ 
лом этой серии и является листок «Чему учат в теперешней школе?» Учителю надо 
заняться организацией распространения этаіх листков среди населеніи. Листовку 
подо дать списать ученикам и попросить отнести ее домой и прочесть ее там. 


Чему учат в теперешней школе? 

(Письмо к рабочим и работницам, крестьянам и 
крестьянкам). 

Листон № 1 Наркомпроса. 

В старой царской школе учлли ч тать, писать и счлтать. Только делали это не 
даром: хотели капиталисты и понсщ пш получить за ату науку себе умелых, послунпшх 
рабов. И сыпали в школе песок в глаза детям: толкозали им, что на небе бог, а на земле 
царь обо всем заботятся, а паше дело — царя да его чиновников, бога да попов 
слушаться. 

Ну, слушались — только пользы от этого мало вышло. Жизнь песок из глаз 
вымыла. Царская война показала яснее ясного, как бог да царь о трудовом народе за¬ 
ботятся. 

Последние десять лет недаром прошли: многое попял парод. 

По-новому идет теперь ж ізпь, но много еще старых обычаев, повадок, темноты. 
Умерла старая ж ізііь, по крепко еще деу ж іт в своих мохнатых лапищах молодую 
новую ж ізпь : тяжіло еще многим жівстся, непорядков еще много. 

Тогда только добьемся мы того, чтобы всем трудящимся жглось хорошо, чтобы 
нс было голода, повальных болезней, нищеты, беспризорности, несправедливости, когда 
все будут грамотны, сознательны, организованны. 

Эго дело не одного года, конечно.» 

И вот, прежде всего нам надо позаботиться, чтобы всех детей обучить, как сле¬ 
дует. Не только надо научить их хорошо читать, нисать и считать, но надо и глаза нм 
раскрыть па то, что кругом делается, научить их ж іть и работать сообща. 

Чему учат в теперешней школе? Учат там детей нреж ;е всего сознательно отно¬ 
ситься к окружающему труду. Рассказывают нм, как беспомощен был раньше человек 
перед лицом природы и каким тяжелым трудом научился он защищаться от пее, заста¬ 
влять ее себе служить. 
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Узнают дети в школе, как постепенно научился человек познавать силы и законы 
природы, как научались теперь использовать эти силы в более передовых странах. И 
когда дети узнают все это, они сравнят окруж іющ :й труд с тем, до чзго дошли люди, 
и зажгутся желанием лучше наладить труд, будут добиваться этого и добшогся. 

И еще узнают дети'в школе, как организовывались люди труда, как возникло то, 
что одни люди заставляют работать па себя других, какими способами деі ж іли их в раб¬ 
стве; узнают, как возникла и пала царская власть и как надо организоваться людям, 
чтобы і(Ь было никакого угнетения, чгобы не был человек человеку волк. 

И еще. В старой школе учили: «каж;ый за себя, а бог за всех». Ну, а теперь дру¬ 
гому учат. Говорят: нечего тешить себя иадеж ;ой на бога, надо иаучпъел ж ггь по новому, 
сообща работать, помогая друг другу во всякой беде, надо научітьел сообща ж ггь ра¬ 
достной, счастливой ж ізпыо. И не только говорят, а показывают, как это надо делать. 

Вот чему, кроме чтения, письма и счета, учит теперешпял школа. Надо учггь 
этому детей или не надо? Л если надо, то посылайгс своих детей в школу ^как бы трудно 
вам это ни было, как бы ни нужен был вам ребенок дома. Через комитеты взаимопо¬ 
мощи старайтесь, чтобы ни одного бедняцкого ребенка на селе нс осталось безграмот¬ 
ным и темным,, неорганизованным. Богачи о своих детях сами заботятся. 

А если ішЙ.іа плоха, помогите сделать ее хорошей, —- это, ведь, ваше кровное 
дело, помогите отстроить, починить, отоі.игь школу. Помогайте учітелю в его работе. 
Следите за ней. Учитель объяснит вам, чему и почему он учит ребят. 

Только при вашей помощи можно построить настоящую школу, какая нужна 
вам, вашим детям. 


Председатель научно-педагогической секции 

Государственного Ученого Совета Я. Кру пенал. 
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Вопросы комплексного обучения в штоле. Сборпик под редакцией С. Р. Ипа- 

н іва, II. 11. Иорданского н С. И. Симонова. Ленинград. Цзд. Брокгауз Ефрон. 

• 1924 г. 

Комплектная система 'обучения прочно внедряется в жизнь. До сих пор вопросы 
комплексного преподавания осв-щалнсь по преимуществу н журнальной педагоги¬ 
ческой литературе. По мере накопления опыта но поущеегнлению комплексного про- 
нодаііання, но мере роста соответствующей практики, естественно, должны появиться 
В крупные труды по данным вопросам. Прошлый 1923 192-1 год дал нам только 
дво небольших отдельных книжки, специально посвященных вопросам комплексного 
Обучения н широко охватывающих эти вопросы с разных точек зрения: это—книжка 
Соколова, К. 11., „Методы комплексного преподавания* и книжка Иванова, С. В., 
„Комплексная система обучения" (вышла в Курске). ІІ'-рвая носит по преимуществу 
теоретический характер, вторая, опираясь на работу Курской опытно-показательной 
школы, подходит к вопр сам комплексного обучения сточки зрения практики совре¬ 
менной трудовой школы. Обе упомянутые книжки выдержали ужо два издания. 

Рецензируемый сборник в зннчнтсльнойдморе опирается также на практику 
той жо Курской опнтно-иоказатслыібй школы (при педтохникуче) И н ряде теоре¬ 
тических статей педологического характера, и в ряде мег"дических очерков по раз¬ 
ным специальностям мы находим в данном сборнике сильное подкрепление позиции 
сторонников комплексной системы обучения. . 

Первая е.татья в сборнике принадлежит Н. И. Иорданскому. Она называется 
„Естественные границы комплексЯго преподавания" и представляет из себя, по 
выражению самого автора, психологический этюд. 

Здесь мы находим новые подтверждения тому, что „для примитивного созна¬ 
ния ребенка н но іростка имеет смысл н значение только целое, не раздробленное 
на свои составные частя, знание", что „работа мысли по должна отрываться от 
действительности", чго „все психологически элементарное ребенок схватывает скоро 
н раньше, чем логическое", и что „для современного педагога, быть может, в пер¬ 
вый раз возникает возможность создать полный комплекс личных переживаний 
ребенка с тем, что к нему пред'являет социальная жизнь общества". 

Естественные границы комплексного преподавания определяются „узостью" 
сознания ребенка н еще большей „узостью" его внимания 

„При воспитании и обучении слишком обильный материал, слитком большое 
количество раздражений п впечатлений, слишком частая смена этого материала не 
должна быть, потому что благодаря этому создается неустойчивость внима¬ 
ния, трудность сосредоточения на чем-либо одном, разбросанность внимания, склон¬ 
ность к постоянному перескакиванию с одного пре імета на другой". 

Исходя из этих психологических претпосылок, Иорзанекнй ставит вопроо 
о том, можно ли и нужно ли при комплексной системе специально останавливаться 
на упражнениях по приобретению разного ода навыков, и в решении этого вопроса 
присоединяется к точке зрения, выраженной в тозін ах научно-педагогической сек¬ 
ции ГУСа о комплексном методе („Па путях к новой школе", 1924 г., л« 1) и вбро- 
шюре П. П. Блонского „Программа ГУ ‘а и учнель", т.-е. упражнения тякно нужны, 
но материал, на котором будут все эти навыки приобретаться, „должен быть связан 
с общим комплексом занятий, с сезонной или дневиЪй темой". 

Дальше в еб.рнике следует статья ■ 1. Л. Загоровского „Об интересах детей 
в связи с вопросом комплексного обучения". у> Статья тоже психологического 
характера. 

Автор говорит, что „нпкакпх серьезных возражении к повым программам со 
стороны педологии не пред'явлено. Но поскольку программы требуют большой 
работы ‘учителя но заполнению нх местным материалом, постольку сам педагог дол¬ 
жен планировать, организовывать свою работу в школе, требование знания ребенка, 
его интересов является необходимым". 
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Ряд положений автора вполне согляеуется с теми утверждениями по тому же 
вопросу, какие высказывались в литературе паучно-педагогической секции ГУС*а 
я в трудах отдельных, ее членов. В общем статья дает целый ряд соображений и 
замечаний, которые могут послужить к обоснованию и защите программы ГУСа. 

Для иллюстрации приводим несколько выдержек из этой статьи: 

„Био-генстнческий принцип говорит „о среднем ребенке* 4 , о ребенке вне среды; 
поэтому его схемы развития отличаются шаткостью**. 

-Т , что интересно, должно быть или современно, или так или иначе связано 
с современностью, понимаемо через нес. Формы, в которых воспринимается совре¬ 
менность, могут быть различными; они-то и определяются возрастом детей - . 

.Ребенку интересно то, что ставит его в определенные Отношения с ним 
самим. Никои ц. ему интересно то, в чем он сам принимает участие, что связано 
о его деятельностью*. 

Автор приходит к определенному выводу, что „программы ГУС'а вполне соот¬ 
ветствуют потребностям и интересам возрастных периодов". 

Следующей статьей в сборнике является статья С. с. Иванова „Комплексная 
система обучения и вопросы школьной организации - . 

В этой статье мы опять находим целый ряд аргументов, о разных сторон 
обосновывающих комплексную систему обучения. 

„Сама природа основного матери ла новой школы комплексна и она неумо¬ 
лимо ведет к комплексной системе работ"... „и по целям новой школы комплекс¬ 
ное реподаваиие является наиболее соответствующим всему духу современной 
школьной работы". 

Автор особенное внимание обращает на то,что самый процесс комплексной прора¬ 
ботки материала является глубоко организующим процессом. И дальше он останаг 
вливается на ряде организационных моментов школьной работы. Момент планиро¬ 
вания |4я0оіы освещается на конкретном примере проработки темы „ІСонфектная 
фабрика" (3 гр. 1 сг ) и дальше на протяжении всей статьи он затрагивается 
несколько раз. В специальной главе С В. Иванов ставит вопрос о том, насколько 
должно быть соблюдаемо в преподавании дидактическое правило — от простого 
к сложному,—и приходит к выводу, что в отношении приобретения знаний о жизни 
все п •діхологичеокне основания говорят о необходимости содействовать ребенку вос¬ 
принимать сначала сложное жизненное целое и потом расчленять его на элементы, 
идя от этого анализа затем снова к синтезу; что же касается приобретения разного 
рода технических навыков, то злесь, но мнению С. В. Иванова, необходимо исходить 
от простого к сложному, от овладения элементами к овладению процессом в целом. 

В главе „Принцппы построения учебного плана по комплексной системе* автор 
в общем признает учебный план, предлагаемый программой ГУС’а удачным, но 
предлагает к нему две поправки: I) уничтожить, как отдельный, комплекс „охраны 
здоровья", та» как „вопросы, касающиеся здоровья детей, должны подниматься 
всю ту и везде, где будет речь нттн о человеке, об его труде н отношении к при¬ 
роде"; 2) перенести из области обязательных учебных занятий в отдел клубных заня¬ 
тий комплексы, касающиеся революционных праздников. Обе эти поправки по отно¬ 
шению к мьссовой школе для нас являются неприемлемыми: :) не отрицая того,что 
„вопросы, касающиеся здоровья детей, должны подниматься всюду и везде, где... - 
и т. д., мы тем не менее думаем, что в условиях нашей действительности необхо¬ 
димо и целесообразно в какой-либо определенный момент сосредоточить вн манне 
детей (а чер» з них и внимание семьи» специально на вопросах гигиены и санита¬ 
рии. заложив при этом заряд и к дальнейшей проработке таких вопросов, как вхо¬ 
дящих уже в другие комплексы; 2) для массовой школы специальные клубные 
занятия мы не можем в настоящих условиях об'являть обязательными, следова¬ 
тельно, по отношению к > ассоной шк"ле о вынесении революционных праздников 
из общей комплексной программы в особый ряд клубных тем не может быть и речи, 
да и в»іОбще двойной ряд тем узаконятъ для школы едка ли целесообразно. » ам же 
топ. Пианов предостерегает от опа- ноет и обособления клубной работы школы от 
обычных занятий в ней. А при выделении специального ряда комплексов (да еще 
наиболее общественно насыщенных) для клубной п ораб тки эта опасность увели- 
ч в стся. И решение вопро< а, ио нашему мнению, здесь дожит, с одной стороны, 
в плоскости перенесения мет доп клубной работы в „обычные - клубные занятия, 
а, с другой стороны—об использовании кл\бны> занятий для общих школьных 
целей и задач, об увязке всей школьной работы в целом. 

В главе „Комплексная система и долтонс нй лаб раторный план* С. В. Ива¬ 
нов так разрешает проблему сочетания комплексной системы с этим планом: „Ком¬ 
плексное преподавание в тесном смьп-лс слова, пряктикуе'ое у нас на І-й ст., 
с лабораторным планом не сталкивается. Что же касаеюя 11-Л »т., то здесь с вве¬ 
дением лабораторного плана комплексная идея нисколько но пострадает - . 
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Последняя глава статьи Иванова поепяшспа вопросу об учете роботы в школе 
про комплексной системе обучения. Зд' сь приведены между прочим два конкретных 
примера учеіа-отчотн го темам .кооператив) ый магазин" и .огород”. 

і.оооіно статья Ипямона является весьма ценной, особенно тем, что оня исхо¬ 
дит пт определенного опыта практического осуществления комплексной системы 
(в Курской опытно-показательной школе). 

Статья н. II. Чо опа „Комплексная система обучения н новые программы еди¬ 
ной трудов й школы 921 г.” написана в стиле об'яснителыюй записки к програм¬ 
мам. Интересным юментпм для практических работников в статье Н. В. Чехова 
является попытка дать примерный план проработки темы второго года обучения 
.домашние животные”. 

Недоразумением, по няшему мнению, в »той статье является следующее утвер¬ 
ждение: .Пока большинство склоняется к тому, что „комплексного метода” не суще¬ 
ствует, я есть система об'елинения' учетного материала или построения учебного 
плана путем соед нения в комплот сы ря оіыпора:ным предметам обучения”. 

По нашему мнению, суть дела здесь все Ж" не в связывании учеб¬ 
ных предметов, а в связывании фактов и явлений, действи¬ 
тельно встречаю щ и хей в ж и зи и, и в научении этих явлений в их слож¬ 
ности, во взаимодействии, в изучении соотношений между явлениами. 

Дальше в сборнике дается целый ряд методических статей по отдельным 
разделам знания: 

Бнрскнй, А. А. — Природа и труд в комплексной системе обучения. Жаворон¬ 
ков, В — Общество) едение и комплею иосіь на I ст. Т ахирова, А. И. — Математика 
в комплексной системе обучения. Плотников, И. 11.— 1’одной язык в комплексе на 
I ст. обучения. 

Все эти авторы, исходя из учета практической работы, приходят к выводу о 
жизненности и целесообразности комплексной системы обучения. В каждой статье 
дается целый ряд методических ценных авмечапий. 

В статье Жаворонкова между прочим чрезвычайно интерес ы соображения 
о порядке работы по комплексной системе н такой школе, где занимается один учи¬ 
тель с тремя группами: здесь возможна одноврсме ьая проработка одной и той же 
темы или одн родных вопрос н в разных темах во всех группах сразу о соответ¬ 
ствующим разделением труда между группами (по концентрам, определяемым мас¬ 
штабом каждого учебного года, установленным схемами программ.). 

И статье Сахаровой пессимистическая нотка звучи г лишь н отношении воз¬ 
можности осуществления полис тыо комплексною преподав пил в школе 11 ступени 
(особенно в старших группах . Она мыслит осуществимым во 11 ступени лишь при¬ 
ведение в соответствие между сбой званий по родственным дисциплинам. 

В статье Плотникова обращает па себя внимание схема Сезбукварного обуче¬ 
ния грамоте при к> мплекеном преподавании но методу целых слоЦ составленная 
преподаватель!!., цей Ьуі стой опьпно-ноі а: ателып й школы Л. С. Кировой. 

, !* 8яключенио в сборнике дан довольно подробный обз.р литературы по вопро¬ 

сам комплексною обученія. Обзор составлен тщательно, и, несмотря на то, что ов 
назван кратким, его можно считать почти исчерпывающим. 

Редакция сборника предполагает собирать материал по вопросам комплекс¬ 
ного преподавания и дальше, и периодически его опубликовывать. Редакция обра¬ 
щается „ко всем, так илн'нначе работающим нал проблемой комплексности и новыми 
программами I УС‘а, с просьбой доли. гея достижениями н присылать материал по 
адресу: пурск, педагогический техникум, Б. <; Иванову. 

Мы от всей души приветствуем инициативу группы педагогов, об'единпв- 
шихся вокруг сборника, и буді м яед,- ть от них дальнейшего подкрепления на путях 
к новой школе, освещения дальнейших достижений в і рактнко комплексного пре¬ 
подавания. 

_ Б Есипов . 

В. Е- Смирнов. Рабочий подросток. 1 ыпуск I. Стр. 169. Иэд. „Молодая Гвар¬ 
дия". 1924 г. 

Мы очень много говорили о рабочем подростке, много отдаем ему внимания, 
но мало его изучаем, мало знаем его. А между тем, правильное решение вопросов 
школьного порядка, вопросов выбора профессии, профессиональной приюдности под¬ 
ростка в значительной степени зависит от научною изучения подроіяьа. Ьот почему 
каждая ногая книжка, на обложке которой красуется крупными буквами „Рабочей 
подросток”, „Очерки по психолоі пи юношескою возраста”, прикоіыьаст к себе вни¬ 
мание, в ней ищешь серьезного, вдумчивого ответа, ишешь обоснованных выводов, 
сделанных в результате изучения обширного материала, собранною в результате 
изучения широких масс рабоч го подростка. 
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К сожалению, книжечка П. Б. Смирнова пе отвечает целиком на эти вопросы, 
а мы в Праю были бы ожидать от него этого. так как ряд лет топ. Г. Е. « мирное 
упорно работает нал этими вопросами Нероятно, это —дело будущего. 1 ейчас же 
мы имеем ряд статей, ранее опубликованных и собранных теперь под одну обложку. 
1 роди них есть статьи „Жизнь подростков-печатннкон", „Фабричный подросток”, 
„Ассоциация представлений подростков",—ря і статей,обобщающих н анализирую¬ 
щих материал, собранный в 1918—1919 году „Бюро психологических исследований”. 
Они интересны, они открывают краешек занавески, позволяют заглянуть в мир рабо¬ 
чею подростка. Но только через щелочке, а через нее виден только краешек этого 
мира. 1\ тому же ясно выступают особенности ушедшего, особенности 18, 19 год в 
голода, нал живших свой отпечаток. Автор сравнивает рабочею подростка с под¬ 
ростком школы II ступени и ныяпляет ряд особенностей: „По іросткн-кожевники пре¬ 
восходят в.-ех других коліічесгіюч воспоминаний об общественных учр.-жтеннях”, 
у иодроетков-печагііиков он отмечает высказывания относительно социальных отно¬ 
шений, на-рялу с некоторыми другими особенностями. Любопытны отпеты фабрич¬ 
ных подростков о сам м хорошем: „наука” — 44 , труд — гз” о, социализм — 6 л 
правда—14 . Интересно то, что и подростки „печатники", и „фзбричные под¬ 
ростки” отвечают одинаково на попрос. о самом дурном в жизни: „віііш, пьянство”. 
Голод, нищета 18. 19 годов наложили отпечаток, н 17*'/, ответов гласят: самое луч¬ 
шее „поесть, пообед: ть, быть сытым”. 

Не менее любопытно и то, что, поводимому, больше всего привлекает работа 
печатника. По это —крайне про; ларіпелыіые данные. 

Избирают ли подростки себе сами профс-спю? В общем и целом — нет. 

Автор вскрывает в своей книжечке н „физическое разпптие в период созре- 
вянпя*, „фи иологнчеикие изменения в эпоху со іропнння”, „обще-психическое постоя¬ 
нно”, но з іесь он главным образом пользуется ужо не им собран ыми мат. риалами, 
но литературными, ссылаясь на ряд авторитетов н данной облает. Он считает 
Вслед на ними необходимым уделить особое внимание „мечто", піепящая этому 
вопросу отдельную II, пало сьаівть, всеми слонами самую спорную, самую слабую 
главу. Она еоставіена, конечно, на осн ванпи старого литературною материала, на 
данных изучения буржуазных подросткои; дополат искусствен!! в ней сделаны 
ссылки на статьи т.т. Свет. Лсйтп кѳр и Десна-Хомякове КОГО. Она сл бо вяжется, 
как и глава общо-пенхиче кого состояния, с друінхін главами книги. Надо • ыло бы 
в основу всей киши положить материал изучения нашего фибричні-явиодского под¬ 
ростка и переоценить некоторые из положений, некоторый прежние высказывания. 
Этого не сделано. Эго но дает книге того внутреннего единства, внутренней убеди¬ 
тельности, согласованности и цельности, которую хотелось бы иметь. Но и цри всех 
Недостатках книга вес же интересна и ценна. Краешек занавеси приподнят. Надо 
только пожелать, чтобы автор продолжил научение нашего фабрично-заводского 
подростка и с л дующее издание ыпітп целиком бы построил на анализе этого мате¬ 
риала. Книга снабжена недурно разработанной аикетой и „образцами для само¬ 
анализа*. 

___ В. II! улм ин 


Центрально-промышленная область. Гн ига I, под редакцией Е. Д. Егорова. 

Москва. 19:4 г. И д. Го. план. Стр. 'ГЭб. 

„Труды „Центрально -пр мышлсііная область” хорошо освещают деятельность 
губпланов; очи не сганит на дискуссию вопро а „о методах п ипов то хозяй¬ 
ства”, но с величайшем охотой ла»т место даже набольшим но об'ему достижениям 
в аланином хозяйстве. буд Ь ю волость или область*. 

3 есі. важно иметь учет их опыта реализовать все достижения в н шей пла¬ 
новой работе анализ бюджетов, земельных, промышленных планов', т.-е. подйіи 
к определению ннщ явления развития хозяйства губерний и области в целом — 
составит, опеі яціюнные н перспективные планы. 

и целях освещения современного положения губерпий, ЦПО органнз ет оне- 
цналі ный отдел „ о области” пѴ еле іующей програм е: 

а) советское строп. ельство областное строительство, итоги работ губернских 
н уездных сездов овегов. реіультаты избирательных кампаний, упрощение совет¬ 
ского аппарата состояии ■ низ ты, органон сойотской власти (деятельность сель¬ 
советов, розуль аты укрупнений волостей подход к организации раі онний системы; 

б) экономики области деятельность областных экономических о| типизаций 
(трестов действующих на территории носколіких г\бо|Ніій области, < і ганнзицня 
областного кредита, топливоснабжение, энергоснабжение транспорт и пр-і; 
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№ 30—32. Игнатьев, Б. В. Биология в 
трудовой школе первой ступени. 

№ 33 34. Игнатьев, В. Е. Основы физи- 
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К методам научения ребенка в детучреждениях. 

Мы. педагоги, нс можем нс изучать ребенка, как пе может мастер не знать мате¬ 
риала, над которым работает. От этого изучения, от его характера и постановки зависит 
весь успех нашей работы с детьми. Когда мы подыскиваем материал для наших занятий, 
когда мы обдумываем приемы и способы воздействия на ребенка, когда мы учитываем 
наши достижения в работе, перед нами всегда должен быть ребенок или детский кол¬ 
лектив, ключ к поведению которого мы ищем. Какой бы интересный материал мы ни 
подобрали, какие бы остроумные приемы воздействия пи изобрели, педагогическая цпі- 
пость их ничтожна, если они не имеют под собою знания ребенка, на которого они рассчи¬ 
таны. 

Отсюда—изучение ребенка не должно быть делом особых специальных лип в .ют- 
учреждении, оно должно пронизывать работу каждого руководителя, регулировать 
и направлять каждый шаг в этой работе. 

Изучение ребенка может, однако, носить различный характер. Как мастер может 
довольствоваться простым осмотррм своего материала или же подвергать его тщатель¬ 
ному исследованию, так и мы не всегда одинаково подходим к пониманию ребенка. 
Часто мы тоже довольствуемся смутным, поверхностным наблюдением над детьми, 
пользуемся случайными догадками и произвольными предположениями, ходячими 
мнениями о ребенке, простыми аналогиями г самими собой, отдаленными воспоминаниями 
о своеім детстве. Нередко первый резко бросившийся в глаза поступок ребенка стано¬ 
вится для нас достаточным, чтобы сделать окончательный вывод о ребенке и закрепить 
его в очень ответственных терминах: упрямый, капризный, тупой, одаренный, эгоистич¬ 
ный и т. д. Такие выводы вдобавок или фиксируются в головах руководителей, или 
заносятся в случайные записи и дневники без всякой системы и метода. Насколько 
шатка наша педагогическая работа, насколько далеки мы от подлинного поведении 
ребенка при таком его изучении—ясно самой собою. Сейчас, когда мы всю нашу педагоги¬ 
ческую работу стремимся сделать четкой и сознательной и весь педагогический процесс 
стараемся строить на данных науки, изучепне ребенка, как неотделимая часть этого 
процесса, должно также опираться на эти же научные основы, должно проводиться по 
определенной системе и строго выявленным методам. 

Методы эти прежде всего исходят из мысли, что ребенок в своем поведении и с воих 
поступках всегда выступает, как живой и цельный организй, активно приспособляю 
щийся к условиям среды. Изучение ребенка должно быть поэтому изучением его пове¬ 
дения в целом, а не отдельных его сторон и моментов (внимания, памяти, воображения, 
мышления, эмоций, импульсов и т. д.). Как бы тщательно мы ни изучали отдельные 
винтики и колеса машины, мы этим самым еще не узнаем се работы в целом. Тем более 
это имеет значение в отношении к организму, все функции и навыки которого выраба¬ 
тываются и нарастают в процессе его жизнедеятельности. Здесь самый характер и свой¬ 
ства отдельных функций выясняются из целостных актов поведения. У ребенка нет 
внимания вообще, а есть внимание, как определенная установка организма на полезные 
или вредные для него явления окружающей среды. У ребенка нет мышления вообще, 
а есть ряд комбинирующих и анализирующих процессов, как орудие приспособления 
к среде. У ребенка нет импульсов вообще, а есть ответные реакции на воздействие среды, 
возникающие и исчезающие вместе с ее изменением. У ребенка нет противоположных 
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друг другу физиологических и психических отправлений, а есть один биологический 
процесс, в котором более простые, т. н. органические, и более сложные, т. и. психические, 
функции составляют одно целое. Мы лишь тогда можем правильно подойти к ребенку 
и верно схватить отдельные его стороны, когда берем его поступки в целом и рассматри¬ 
ваем появляющиеся в них функции в их связи и взаимозависимости (органические про¬ 
цессы дыхания, кровообращения, мускульно-двигательные процессы, выразительны" 
движения, использование прежнего опыта, интеллектуальные и эмоциональные моменты 
и т. д.). Мы лишь тогда можем правильно подойти к поведению ребенка, когда будем 
рассматривать его не разрозненно, по лоскуткам, как простую сумму следующих друг 
за другом поступков, а как ряд об‘единенных, связанных между собою жизненных 
■ актов. В наших детучреждениях изучение ребенка все более и более исходит из целост¬ 
ных актов его поведения — игры, трудовых процессов, экскурсий и т. д., при чем одно¬ 
временно учитываются различные стороны и моменты поступка в их связи. Такой подход 
к изучению ребенка называется целостным в противоположность прежнему,•дифферен¬ 
циальному, разлагающему живого ребенка на отдельные стороны и изучающему их 
обособленно. Поскольку же при этом простейшие и самые сложные процессы организма 
рассматриваются в их неразрывном единстве, как единый материальный процесс, взгляд 
этот является монистическим. 

Такая живая, подлинная связь всех сторон и функций ребенка может быть вскрыта’ 
лишь в действительном жизненном процессе, в процессе игры, работы, во взаимоотно¬ 
шениях ребенка с вещами и людьми. Все специальные приемы лабораторного характера, 
ставя ребенка вне обычной жизненной обстановки, не могут дать правильного предста¬ 
вления о его поступках и поведении. Ребенок, особенно дошкольник, реагирует большею 
частью на обстановку эксперимента в целом (личность экспериментатора, материал, 
приборы, необычность условий и т. д.), а не на поставленное задание. Установление 
круга представлений ребенка путем специальных расспросов не вскрывает его ориенти¬ 
рованности в соответствующих явлениях. Устойчивость внимания ребенка, выявленная 
путем специальных жестов (прокалывание фигур на картоне и др.), не есть действитель¬ 
ная жизненная устойчивость его внимания. Ребенок—не кусок железа, свойства которого 
вскрытые экспериментальным путем, делают возможность широкого использования 
при разнообразных условиях. Свойства ребенка познаются нс в статике, а в динамике, 
и сменяющихся актах его поведения. Эксперименты лабораторного характера, практи¬ 
куемые иногда в детучреждениях, создавая иллюзию научности, отвлекают лишь руко¬ 
водителей от наблюдения за ребенком в ходе самой работы и детской жизни. Поскольку 
эта последняя намеренно организуется в детучреждении, она сама но себе есть могучий 
эксперимент, но эксперимент естественный, эксперимент жизни и для жизни. 

Здесь, в этом эксперименте жизни, поступки и поведение ребенка выступают 
вместе с факторами, их обусловливающими. Знание же этих факторов необходимо, раз 
мы стремимся воздействовать на это поведение. Поступки ребенка не есть нечто выра¬ 
стающее из самого ребепка. Прежняя педология довольствовалась об ; яснением всех 
проявлений ребенка из сопровождающих эти проявления внутренних побуждений, 
стремлений, чувств, настроений. Ребенок этого хочет, ребенок веселится, ребенок сер¬ 
дится — эти и подобные заявления казались достаточными, чтобы внести ясность в по¬ 
ступки ребенка и понимание его самого. За всем этим скрывалась душа, как начало 
и источник всякой активности и всех свойств н действий индивидуума. Однако эти т. н. 

(уб‘ективныс моменты проявлений ребенка ничего не об'леняют, а, наоборот, для них самих 
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нужно искать об'лснегаіс в условиях, в которых протекает поступок в настоящем и 
в которых протекал процесс приспособления ребенка в прошлом. Создавая условия для 
жизнедеятельности и активного приспособления ребенка, окружающія его среда нако¬ 
пляет в нем опыт, вырабатывает на основе унаследованных им физиологических функций 
ряд навыков и установок. 

Этим определяется круг интересов ребенка, характер умственных процессов, 
побуждений, эмоций и реакций, т.-е. все поведение в целом. Такал формирующая роль 
среды возможна потому, что она не есть нечто расплывчатое, неопределенное, хаоти¬ 
чески сменяющееся. Она заключает в себе более или менее устойчивые и постоянные 
моменты, направляющие рост ребенка. 

Дело в том, что взрослые, активно приспособляясь к среде и строя жизнь для 
себя, в интересах своего жизнесохранения, этим самым организуют более или менее 
постоянную и устойчивую среду и для ребенка, для его приспособления. Вещи, тру¬ 
довые процессы, взаимоотношения людей, способ удовлетворения жизненных потреб¬ 
ностей, способ ориентировки в явлениях действительности, бытовой уклад и режим 
жизпи, отношение к детям, характер детских игрушек, содержание занятий детей, внеш¬ 
няя обстановка — все это в той или иной среде не представляет собой беспорядочную 
груду фактов, а есть нечто единое, организованное, вытекающее из условий жизне- 
сохрапения данной общественной группы, из производственно-классовой структуры. 
Мы считаем поэтому, что производственно-классовый анализ окружающей ребенка 
среды в первую очередь приближает нас к изучению ребенка. Он устанавливает круг 
интересов ребенка, выявляет его навыки, социальные, трудовые, умственные, ведет 
к иониманшо его поступков, поведения в целом. 

Организуемая в детучреждейш жизнь и работа — обстановка, режим, распорядок 
дня, содержание занятий, структура детского коллектива и коллектива взрослых, их 
взаимоотношения—в свою очередь должны рассматриваться, как формирующая ребенка 
среда. От ее характера и классово-производственной направленности зависит дальнейшее 
нарастание и направление деятельности ребенка. Продуманная, планомерная органи¬ 
заций жизни детучреждешш, ясное понимание ее направленности, ее условий, се связи 
с определенной социально-классовой структурой — являются дальнейшим моментом 
в изучении ребенка. 

Наблюдение над поступками и поведением ребенка, взятое в связи с условиями 
среды вне детучреждений и в детучреждешш, даст нам ценный Зб'ективный материал. 
Обработка этого материала установит связь между содержанием, структурой и напра¬ 
влением среды,с одной стороны, и ростом, функциями и поведением ребенка—с другой. 
Это приведет пас к объективному пониманию ребенка и поможет найти конкретные 
типы и профили детей различных общественных группировок. Вместе с тем мы сможем 
выработать наиболее целесообразную, с нашей педагогической точки зрения, организацию 
среды детучреждения и детской работы, нащупать новые, пригодные для наших целей 
методы коммунистического воспитания и обучения. 

С этой точки зрения, изучение отдельного ребенка должно уступать свое место 
изучению детского коллектива. Коллектив—это могучий фактор, формирующий пове¬ 
дение отдельного ребенка. Вся наша педагогическая работа строится через организацию 
жизни детского коллектива. Учет работы и поведения отдельного ребенка, взятый в связи 
со средой, не может поэтому не охватить весь детский коллектив. 
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В виду всего этого изучение поведения ребенка должно учитывать три момента 
в их неразрывной взаимозависимости: а) среда, как система воздействия, определяемая 
производственно-классовым строением той или иной общественной группы, и как система 
работа в жизни детучреждения, б) поступки ребепка. как ответпая реакция на воздей¬ 
ствие среды, оставляющая в его организме след, влияющий на все его поведение, в) пове¬ 
дение, как система установившихся реакций, навыков, ориентировочных понятий, 
установок. 

С. Моложавый. 


К вопросам пересмотра работы. 

С ь сзду предстоит большая работа но вопросам методического характера. Начав¬ 
шийся пересмотр работы в дошкольных учреждениях уже имеет за собой некоторую 
историю. Работа на местах после II всеросс. с'езда губсоцвосов, на котором впервые 
был выдвинут вопрос о пересмотре, даст возможность нс только учесть проделанный 
опыт но, подведя некоторые итоги, наметить ряд проблем, уже вырисовывающихся для 
дальнейшей прэр іботки. 

Встав па определенный путь работы, имея пред собой ясно осознанные цели, 
работники шаг за шагом продумывали и оценивали свою работу с точки зрения тех задач, 
к осуществлению которых они стремятся. 

Основным моментом разрыва с прошлым, с традиционными требованиями старой 
дошкольной работы является именно эта целевая установка. Принцип свободы в воспи¬ 
тании, принятый в нашей педагогике, прежде всего не допускал какой бы то ни было 
целевой установки. Свободное выявление ребенка понималось, как нечто самодовлею¬ 
щее, независимое от тех условий, той среды, в которой жид ребенок и которую отчасти 
создавали для пего сами педагоги. Единственное, на что хотели опираться и в чем искали 
ключ к разрешению вопросов педагогической практики,—это природа ребенка, его био¬ 
логические особенности. При таком положении вещей появление системы Моитессори 
с ее биологической основой, казалось, пролило свет на многие вопросы практики, она 
ободряла, обещая поднять дошкольное дело на должную высоту. Работы Ст. Холла, 
ряда его последователей в Европе и у нас, положив л основу изучения ребенка биогене¬ 
тический закон, нашли как будто ключ к природе ребенка, а так как это знание природы 
должно определить работу с ним, то в этом направлении работала мысль педагогов, тут 
искали исход всем сомнениям, по этому пути шли все искания. Исходя в своей работе 
из определенных задач воспитания, знанию природы ребенка мы отводили очень большое 
место, как одному из существенных факторов воспитания, но на природу ребенка мы 
смотрели, как на нечто очень изменчивое, подлежащее сильному влиянию среды, класса, 
к которому принадлежит ребенок. Отсюда данные старой психологии должны быть про- 
нерсны на наших детях. Пересмотр основ педологии при новом совершенно подходе 
к ребенку, как существу биосоциальному, явится той теоретической базой, на которой 
мы будем строить свои знания о современном ребенке. Пока выводы нашей практики, 
основанные на изучении материала детского творчества, детских игр, рассказов и вопро¬ 
сов, говорят о том, что наши современные дети глубоко отличаются от детей дорево¬ 
люционной эпохи. Материал говорит о новых интересах детей, об их возможностях 
в области развития .коллективистических навыков, о развитии реалистических предста¬ 
влений, об их интересе к современности. Все эти моменты подтверждаются и теми 
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положениями новой педологии, которая уже получает свое распространение. Не лишнее, 
быть может, привести несколько записей из дневников руководителей, показывающих, 
как чутко дети прислушиваются к современности, как улавливают они все настроения 
момента. 

Так, в тетради записей детских игр мы читаем: 

«Дети по собственной инициативе организуют игру в революцию, в которой при¬ 
нимают участие дети 5—7 лет. Красные забирают знамя у белых. Партия белых отказы 
вается быть белыми: «Мы не будем больше белыми—белых всегда побеждают». 

Играют дети в демонстрацию—рядами подвигается шествие п зал, где стол, покры¬ 
тый красной бумагой, изображает трибуну. Девочка 7 лет говорит: Товарищи, сегодня 
день отгабрьской революции»; вслед за ней мальчик 4 лет 10 м.: «Товарищи, травка 
зеленеет, солнышко блестит». Все слушают с площади, т.-е. из зала, идут с флагами. 

После работы в огороде мальчики старшей группы от 5—7 лет подходят к руко¬ 
водительнице с просьбой позволить взять досок из подвала: «Мы в пионеры играть хо¬ 
тим, шалаш строить будем». Получив разрешение, ребята принялись за постройку шалаша. 
При приближении руководительницы мальчик с серьезным видом об'пеняет: ото. тетя, 
палатка для пионеров—лагерь называется», другой мальчик тащит бревно: «это здесь 
пионеры будут упражняться лазать вверх и вниз». Ребята играют на барабане, рисуют 
знамя пионеров. 

Диаграмма центрального сада Пензы—отражение общественной жизни в играх 
детей за 20—г,—показывает, как дети переживают непосредственно происходящее 
кругом. Так, в 20 г. большинство игр—в очередь, предком, милиционеров и торговок— 
в связи с выдачей по карточкам, игр в больных—в связи с эпидемией тифа; 21 г,—большой 
процент игр в дезертиры, в солдаты, в пропуска, телефоны; в 23 г—игры в манифестацию, 
революцию, поезда и проч. 

В рисунках детей на 37^Ц отражаются события общественной жизни. Интересы 
детей (по материалам Ленинграда, на 700 детей), отраженные в их рассказах, говорят 
и тяге детей к реальному. В разговорах детей начала 24 г. преобладают темы об «Ильиче»— 
«он все для рабочих делал», «всех умнее был», про смерть Ильича, похороны создаются 
целые альбомы, отражающие все моменты этих траурных дней. II не только в разгово¬ 
рах, дети строят из кубиков мавзолей, памятник Ленину, рисунки детей дают картину 
того глубокого переживания, которым были охвачены дети в ленинские дни. 

К этому же времени в материалах мы находим отражение происходящего за на¬ 
шими пределами. 

«В Германии война»,—говорит мальчик из группы 5—6 лег, все дети оглядываются 
в его сторону. «Ну да, в.газетах пишут. Я шел по улице, а дяденька кричал»,—продол¬ 
жает. «Вот опять рабочих бьют, как при царе... детей голодных много... хлеб пошлем, 
у нас не царь, теперь пошлем». 

В другом саду дети рассказывают руководительнице, отсутствовавшей по болезни 
некоторое время: «Вас пс было, а мы Луначарского ждали к себе, его Анатолием звать, 
он самый главный над школами». «А я знаю Почему он не пришел —заявляет Катя.—()н 
у сестры в школе был, с ребятами разговаривал, книжки им давал». 

Катю перебивает Шура: «А я знаю, кто вместо Ленина—Рыков»—«А то без тебя 
нс рнали»,—замечает Лида и тут же добавляет: «Я вчера на красных крестинах с мамой 
была». «Моя мама тоже была в союзе на октябринах»,—говорит Леля. Коммунисты в 
церкви не крестят, они в клубе крестят»,—об‘ясняст Шура. 
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Мы видели, как в играх, рисунках, рассказах повторяются тс же мотивы, инте¬ 
рес к событиям окружающей жизни, к реально происходящему вокруг детей. Круг этих 
интересов уходит далеко за пределы своей семьи, учреждения, все, чем жив$т взрослые- 
улица, современность — находит отклик в детях. / 

Кнутри учреждения дети, участвуя в строительстве жизни его), принимают пе 
только участие в труде, они, проводя его организованно, обсуждают формы своей орга¬ 
низации—отсюда вначале беседы по группам, потом общее собрание групп, на котором 
выдвигаются вопросы, общие для всего учреждения. Эти зачатки самоуправления, труд, 
коллективноАісиолияе.чый детьми, пробуждают новые интересы, интерес к труду цзрослых. 
Знакомятся дети с ним как внутри детского учреждения, при работе мастеров в нем 
(печники, слесаря, монтеры и т. д.), так и за его пределами в связи с нуждами своего 
учреждения. Так, при заказе мебели идут в столярную, знакомятся с рабочими, пригла¬ 
шают их затем к себе на праздник, в случае необходимости идут с разрешения руководи¬ 
телей в мастерскую за обрезками. При заказе ведер и леек перед от‘сздом в колонию 
идут в жестяную мастерскую. Дети наблюдают распределение труда, их пйдводят к 
осознанию преимущества машинного труда перед ручным. Так, в разных домах наблю¬ 
дали и сравнивали шитье платья на машине и в руках; доставка воды из реки и водопро¬ 
вода, вязанье чулок на руках и на машине. Посещение детьми водокачки, почты, теле¬ 
графа вводит детей в организацию коллективного труда, его распределения. Экскур¬ 
сии. проводимые в ряде учреждений, носят уравновешенный характер, нет особой по¬ 
гний во что бы то ни стало посетить учреждение, с которым не сталкивает жизнь. Там, 
где фабрика не является близкой учреждению, руководители считают более правильным 
ознакомление <• ней отнести к более позднему возрасту. Посещая мастерские, дети вызы¬ 
вают внимание к себе рабочих: они беседуют с ними, оставляя впечатление на детях, 
которое дети отражают потом в рисунках, постройках. Дети рисуют: «Как мы посетили 
трамвайный парк». Столярная мастерская, кузница, не только свои экскурсии, но и 
себя, свою работу в учреждении отражают в рисунках: «Мы в кладовой», «Детское со¬ 
брание», «Мы едем на грузовике на Красную площадь». 1 

Революционные праздники захватывают глубоко детей—1-е мая, Октябрьские 
дни дают материал на длинный период. Отражая всю торжественность собрания—три¬ 
буны, массовые шествия, знамена с надписями,—дети нс забывают и себя: «Мы стоим на 
площади и слушаем, как с трибуны поздравляют пионеры». Пионеры особо близкий, 
интересующий дошкольника момент. 

В ряде учреждений дети просят организовать отряд муравьев, волчат и пр., есть 
попытки приблизить детей к пионерам; так, посещают клуб пионеров, присоединяются 
в шествии к пионерам, делают им подарки—флажки. Роль руководителя—воспитать 
в детях чувство уважения к пионерам. Дошкольник—друг тюнера, но и пионер—друг 
дошкольника. Привлечение пионеров к помощи в работе на площадке летом в деревне, 
к совместным праздникам уже нашло свое осуществление. 

Пионер—идеал дошкольника. «Плохо ведешь себя—не будешь пионером»—са¬ 
мое обидное для дошкольника. Эта еще только нарождающаяся форма взаимоотноше¬ 
ний сыграет большую роль в дальнейшем. Необходимо только найти правильные пути 
сближения детей и методически проработать вопрос в коллективах. 

Участие детей в строительстве их жизни показало, что это способствует разви¬ 
тию в детях активности и организационных навыков. Ребенок все время в действии, 
которое дает удовлетворение нетолько накопившейся физической силе, но и работу сообра- 
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зительности, открывает простор развитию комбинаторских способностей. Показания 
врачей из ряда губерний отмечают хорошее состояние детей; руководители констатируют, 
что такая постановка работ оказывает весьма положительное влияние на детей, содей¬ 
ствует установлению дружеских взаимоотношений между ними, отмечают отсутствие 
драчливости, как результат нового содержания работы детского сада. 

* Такое построение детской жизни осветило некоторые стороны работы в новом 
свете. Так, если мы до сих пор Считали, что среди игр детей в дошкольном возрасте 
преобладающее место занимают свободные игры, то элемент организованности в этих 
играх начинает все больше, и больше усиливаться. Дети сами, по собственному выбору, 
намечая игры, сами устанавливают правила, распределяют роли—в этом смысле эти 
игры свободны, но элементы организованности;привносимые детьми, роднят их с органи¬ 
зованными играми. 

Игрушке, которой приписывают такую исключительную роль в дошкольном 
возрасте, дети нред‘являют другие требования. Готовыми игрушками еще пользуются 
самые маленькие дети. Прежняя игрушка, неподвижная в своей форме, уходит на зад¬ 
ний план, выступает элемент действия или приспособление игрушки к действию, дела- 
пию чего-либо, производственный момент, обращение игрушки в приспособление ее 
к какому-нибудь действию, имеющему нечто сходное с действием тех предметов, орудий, 
с которыми им приходится работать или которые видят в работе взрослых. Так, кофейная 
мельница, мясорубка, маслобойка, вертящееся колесо машины (гвозди, молотилка, 
палки все больше входят в детейую жизнь). Дети забрасывают готовые игруніки с появ¬ 
лением соответствующих предметов в их обиходе. В Вятке готовые игрушки—фигуры 
животных—были забыты с появлением живых животных, заставивших пх об‘единяты н 
в одно хозяйство. Дети стали дрить между собой не игрушки, а обязанности по уходу 
за живыми животными. 

Самого разнообразного віща дидактический материал, начиная с систематически 
подобранного материала Монтсссори и более жизненного материала типа Тихесвой, 
но отзывам руководителей.все больше и больше уходит на задний план. Чем интереснее 
работа учреждения,'чем больше непосредственной жизни в нем, тем неинтереснее стано¬ 
вится искусственный материал. Соприкасаясь с жизнью, орудуя всеми предметами 
отражающей их обстановки, работая в природе и использовывая богатые ее дары, 
дети получают простор развитию внешних чувств. 

Участие детей во всех уголках работы с ними дает эту возможность. Ответствен¬ 
ность и тс зачатки самоуправления, которые непосредственно диктуются этой жизнью, 
развивают ребенка всесторонне, они прививают ему организаі&онные навыки совмест¬ 
ного коллективного труда, уменье соразмерять свои силы, оценивать работу другого, 
ориентироваться в материале и в условиях его использования. 

Виды труда, точная его дозировка—еще дело будущего, необходима совместная 
работа врача и педагога над разрешением этого вопроса. 

Дети-дошкольники в условиях жизни учреждения воспитываются коммунарами, 
они с детства учатся коллективом строить свою жизнь, распределять работу. 

В этой товарищеской среде, где все говорит/за развитие в наших детях истинных 
коммунаров, один вопрос представляется весьма-больным. По материалам с мест мы 
видим, как в лучших учреждениях, где работа построена на здоровых началах, есть 
что-то недодуманное по отношению к взаимоотношению между мальчиками и девоч¬ 
ками. Мы видим, как правильно построенный труд распределяется между мальчиками 
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и девочками по особым принципам, имеющим свои корни в далеком прошлом, как, наир., 
мальчики выносят проветривать тюфячки, девочки в это время пришивают пуговицы к 
наволочкам. 

Играя в лагерь пионеров, девочки стряпают для мальчиков. Даже приходится 
наблюдать пионеров, строящихся в ряды раздельно—мальчиков и девочек. 

Чисто жснскііл и мужская работа, установленная веками, и здесь находит при¬ 
знание. Пет сомнения, что по условиям воспитания наше поколение еще не скоро изживет 
эти давно и глубоко укоренившиеся предрассудки. Но паши дети-дошкольпики, посту¬ 
пающие в детское учреждение с 3-х лет, а порой из ясель, при правильном отношении 
руководителя, должны с детства направляться по правильному пути. Больше впиманни 
в создании одинаковой среды для девочек и мальчиков, т.-е. подведение их к одинако¬ 
вым видам труда, пред‘явление одних и тех же требований, воспитание с ранних лет 
• сознания равенства—являются момептом, на котором педагог должен фиксировать свое 
внимание. 

Еще одним из вопросов, выдвигаемых вновь нашей практикой, является вопрос 
о группировках детей. При участии детей в строительстве в ряде учреждений уже есте¬ 
ственно, почти незаметно .для себя, руководители констатируют переход на повый путь, 
группировки вокруг определенного занятия. Организационно это ведет к распреде¬ 
лению между руководителями труда по отдельным областям. Вопрос еще находится в 
той стадии, когда определенного ответа дать невозможно, но учет проделанного опыта 
должен привести к разрешению этого вопроса. В полном соответствии с поставленными 
задачами шла работа в области приближения ребенка к природе, и если все моменты 
в работе с детьми в наших учреждениях должны способствовать реалистическому вос¬ 
приятию окружающего, то работа в этой области, области использования природного 
материала, как показывают материалы с мест, дает максимум возможностей. Этот мате¬ 
риал говорит о том, что исследовательский метод при подходе к природе научает детей 
па самых обычных вещах и явлениях видеть зависимость причины, их следствия, учит 
устанавливать связь между явлениями. В деле развития внешних чувств постоянное 
общение с природой, работа в ней, с ее дарами устраняет необходимость искусствен¬ 
ного упражнения на мертвом дидактическом материале. Кроме того, коллективный труд 
детей в природе и наблюдение труда взрослых постепенно подводит их к осознанию по¬ 
беды человека над природой путем коллективного труда. 

Три момента дошкольной работы—участие детей в строительстве жизни своего 
учреждения, связь с современностью и окру/кающей жизнью и природою,—составляющие 
ее основу, роднят дошкольную работу с школьными программами ГУС‘а. Три стержня 
программ ГУС‘а—природа, труд, общество—являются основными и в дошкольной ра¬ 
боте. Разница лишь в вопцентрическо-расширяющемся материале. Метод активности, 
самодеятельности, положенный в основу программ ГУС‘а является исключительным 
методом дошкольной работы. Эта внутренняя увязка делает дошкольную работу не 
только механически входящей в общую систему народного образования, а перзым зве¬ 
ном общей цепи социального воспитания. Практически это единство метода и содержа¬ 
ния работы разрешает вопрос о безболезненном переходе детей в школу, она устраняет 
тс трудности, с которыми сталкивался ребенок, приходя из детского сада в школу, встре¬ 
чая там совершенно другую атмосферу, метод занятий и проч., и вместе с тем облегчает 
школьному работнику подход к перешедшим в школу дошкольникам. Если безболез¬ 
ненный переход в школу является ближайшим результатом этой внутренней увязки. 
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то в будущем выравненно линии работы школы обещает увязку и в работе детских до¬ 
мов школьного возраста, что поставит проблему смешения возрастов в домах в новую 
плоскость. Отделение дошкольников в свое время явилось паллиативом в силу 'ненала¬ 
женности работы детских домов. С улучшением постановки детских домов и полной 
преемственностью в работе на всех ступенях социального воспитания, вопрос о слиянии 
встает снова. 

1‘. Прушицкоя. 


Итоги дошкольной работы и задачи III всероссийского 
с‘езда по дошкольному воспитанию. 

Дошкольная работа существует в России фактически всего7 лет—с первых лет 
Октябрьской революции. За эти годы она претерпела немало перипетий в своей работе, 
тормозящих ее развитие. 

Подходя в настоящее время к III всероссийскому ^‘езду по дошкольному 
воспитанию, совершенно необходимо оглянуться на пройденный путь и сделать неко¬ 
торые выводы. 

Вся предшествующая дошкольная работа может быть рассмотрена в двух основ¬ 
ных этапах. Первый—это работа первых лет революции, когда сеть дошкольных учре¬ 
ждений росла с неимоверной быстротой, едва успевая готовить работников на кратко¬ 
срочных курсах; когда в деревню с агитпоездом выезжали передвижные детские сады; 
когда фабрично-заводские районы, помимо детских садов, покрывались сетью летних' 
площадок для детей дошкольного возраста. Так начало развиваться дошкольное 
воспитание в России, и это был первый этап работы, который нашел свое оформление 
на I всероссийском с‘сзде по дошкольному воспитанию (в марте 1919 года). 

/' Задача первого с 1 езда была—наметить организационные формы дальнейшей ра- 

( боты, направить рост сети в определенное русло и дать некоторую установку самой работы. 
Уже I всероссийский с‘езд заявил, что дошкольное воспитание должно строиться 
на основе общественности и коллективного труда. 

01921 года сеть дошкольных учреждений быстро начинает падать в связи с введе¬ 
нием новой экономической политики и передачей дошкольных учреждений на местный 
бюджет. Катастрофическое сокращение сети прокатывается п^ всей республике. 

II всероссийский с‘езд по дошкольному воспитанию, совпавший, с этим мо¬ 
ментом и остановившийся на этом вопросе, постановил — закрепить существовавшую 
в то время сеть учреждений и углубить в них педагогическую работу. По вопросу о 
содержании работы II с‘езд высказался против принятия /целиком фсой-либо из 
существующих систем дошкольного воспитания и выдвинул вопрос о создании новых 
форм воспитания на общемарксистской основе. Этими двумя основными постановлениями 
II всероссийский с‘езд и начинает по существу новый этап дошкольной работы. 

Дальнейшая работа шла согласно основным директивам с‘езда. Борьба за сохра¬ 
нение сети дошкольных учреждений, хотя бы наиболее жизнеспособных из них, возмож¬ 
ного развития их, с одной стороны, а также создания новых основных положений до¬ 
школьной работы, исходя из идеологии рабочего класса, строя все дошкольное воспита¬ 
ние с точки зрения интересов пролетарского государства,—это было основными разде¬ 
лами дошкольной работы в период между II и III с‘сздами. 
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В развитие этой работы II с‘езд губсоцвосов выдвинул вопрос конкретного 
пересмотра всей дошкольной практики под марксистским углем зрения. 


Дальнейшая работа шла под лозунгом пересмотра всей дошкольной практики 
и искания конкретных форм и содержания дошкольной работы. Организованная сна¬ 
чала в центральных, а затем в массовых учреждениях, работа захватывала почти все 
учреждения и всех педагогов. Проверка дошкольной практики и критический анализ 
ее являлись рсновпой методической работой последних полутора лет. 

Опыт проделанной работы дает возможность в настоящее время сделать определен¬ 
ные выводы для дальнейшей работы по дошкольному воспитанию. Выводы эти следую¬ 
щие: дошкольная работа не может идти только по пути призора ребенка и физического 
его воспитания, она, как определенный этап работы в системе социального воспита¬ 
ния, должна иметь и другие задачи. Дошкольное воспитание не сегодня—завтра должно 
стать действительным введепием в жизнь школы; современная жизнь, бьющая клю¬ 
чей, уже своим крылом задевает и дошкольника; окружающая жизнь ийеет свое 
влияние на весь уклад жизни ребенка; наконец, интересы современного ребенка иные, 
чем были несколько лет тому пазад, а это значит, что и содержание работа дошколь¬ 
ного учреждения должно быть иным. 

Дошкольное воспитание имеет своей задачей не только раскрепощение семьи, 
по и создание через него нового быта, а также воспитание ребенка, сообразно интере¬ 
сам и задачам рабочего класса, борьба которого далеко еще не закончена. 

Содержание работы в школьных учреждениях так же важно выяснить, как и в 
школе, ибо если мы строим единую .систему воспитания, то строить ее мы будем не 
только со стороны организационной связи, но и увязки всей педагогической работы, 
содержания всей жизни дошкольных учреждений и, наконец, методов ее работы. 

В настоящее время стержнем дошкольной работы определенно являются также 
труд, общество и природа. Участие детей в организации своей жизни, осущест¬ 
вляется через детский труд; таким образом, труд—основной элемент содержания ра¬ 
боты с дошкольниками; точно также связь с современностью п окружающей жизнью 
сводится к ознакомлению с обществом; посколько это доступно возрасту дошколь¬ 
ника и, наконец, то же самое можно сказать о природе, как факторе реалистического 
воспитания (природа в школе) в терминологии дошкольной работы. Говоря о едином 
содержании дошкольной и школьной работы и констатируя, что методы дошкольной 
работы постепенно проникают и в школу, мы приходим к выводу, что дошкольная 
работа должна пойти по пути большей увязки со школой. 

Связь с пионерскими организациями, имевшая место за этот год в дошкольной 
работе, отмечается, как факт, заинтересовавший детей дошкольного возраста. Дети тянут¬ 
ся к-пионеру, мечтают стать пионером—юным ленинцем. Те, со своей сторопы, оказывают 
трогательную нежность дошкольникам и нередко помогают в их работе. В отдельных 
местах пионеры помогли в создании площадки для детей-дошкольников, помогали в обо¬ 
рудовании, обработке огорода и создании элементарных предметов обихода. Связь до¬ 
школьников с пиопер-организациями в дальнейшем необходимо усилить, необходимо 
наметить конкретные формы атой связи и создать такие взаимоотношения между до¬ 
школьниками и пионерами, при которых можно было, действительно, сказать, что до¬ 
школьники есть будущие юные ленинцы. 

Подытоживая перед с‘ездом проделанную работу, необходимо отметить, что во 
всей'работе в последнее время большую роль играли центральные учреждения, выде- 
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Летняя работа студентов АКВ. 

Переподготовка учительства на курсах в Акмолинской 
губернии (гор. Кокчетов). 

К моменту нашего приезда в город Кокчетов курсы работали уже Р/г педели. 
0‘ехались учителя 3-х уездов — Акмолинского, Атбасарского и Кокчетовского, всего 
в количестве 150 человек - . Учителя первых двух уездов ехали ио 400—600 верст и целых 
шесть суток тряслись в больших телегах, запряженных нарой лошадей каждая, под 
знойными лучами южно-сибирского солнца. 

«Меня послали на курорт, — говорила учительница с изнемождешшм лицом, 
а я поехала на курсы. Ведь мы ничего почти ис знаем о трудовой школе. Теперь много 
говорят о ГУС'овскпх программах, а мы у себя в Лкмолішском уезде не знали даже, кто 
такой ГУС, думали, что не иначе, как ученый». «Надо же было встряхнуться» — го¬ 
ворила другая, гладя по головке бледную девочку лет 10, которую привезла с собой 
на курсы за 400 верст. Многие учителя и учительницы оставили своих малолетних детей 
на руках у родных и знакомых, прощались с ними и плакали, но взять их в такую даль 
не решались. Некоторые приехали на курсы без разрешения, невмоготу дольше оста¬ 
ваться в глухих деревушках, где-то заброшенных в киргизских степях. Учителя Акмо¬ 
линского уезда нс только оторваны от своего губернского центра, но даже и от уездного 
городка Акмолинска, и некоторые из них целые годы не бывают в нем из-за дальности 
расстояния ц неимения средств на поездку. Одна школа от другой отстоит за 80—100 
верст и это считается обычным явлением, хотя связаться между собою учителям нс так-то 
легко. Насколько узок кругозор учителя—достаточно сказать, что многие из них совсем 
не видели паровоза. Культурная отсталость велика. Когда мы одной учительнице ска¬ 
зали, что к нам па курсы едет ешс один лектор, студент Свердловского университета, 
и затем спросили, слышала ли она о Свердлове, то получили такой ответ: «Да, 
я слышала о нем, он в Москве живет, какой-то знаменитый ученый»,—«Нет не ученый: 
а председатель ВНИК, всероссийский староста — умер он» — поправили мы. «Вот 
п я говорила, что знаменитый, а что председатель, что ученый — все равно». Когда 
группа курсанток узнала, что мы из Академии Коммунистического Воспитания и рабо¬ 
тали под руководством II. П. Блонского целых три года, то одна из них воскликнула. 

Как, вы были учениками Блонского? А я думала, что он большой, большой писатель 
и что он давно давно умер». Мнопю истины, которые для нас просты и понятны, 
для них будут откровением. «Жутко ипогда становится жить — говорили нам —знаешь, 
что где-то жизнь кипит, стремительно идет вперед, а мы вынуждены сидеть целые годы, 
п ни одной весточки от культурного мира». Нам кажется, что экскурсионная база 
в Москве должна в первую очередь подумать об этих заброшенных уголках, вытащить 
оттуда учителя и дать ему возможность познакомиться с таким культурным центром, 
как Москва. 
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Читает ли народный учитель педагогические журналы? На это можно ответить: 
в большей своей массе — нет. Больше того, многие только па курсах узнали о суще¬ 
ствовании таких журналов, как «На путях к новой школе», «Народный Учитель» и «Пе¬ 
дагогические курсы на дому». Иметь два-трн номера того или иного журнала на целую 
полость (а волость но занимаемой территории куда больше уездов центральной России) 
считается большим счастьем, в то время как в Москве на складах Госиздата, «Работника 
Просвещейия» п др. педагогическая литература лежит в большом количестве. Надо 
сдвинуться с места и найти возможность перебросить этот драгоценный клад в дере¬ 
венские школы. Учитель хочет читать, он давно ждет книгу. Кроме «Настольной кни- 
, ги» Струминского — полное отсутствие педагогической литературы. К настоящему 
учебному году на каждую волость выписаны по одной небольшой библиотечке по педа¬ 
гогическим и политическим вопросам, и это является огромным достижением Петро¬ 
павловского губоно. • • 

Мы до сих пор останавливались на темных пятнах учительской жизни, которые 
за последнее время начинают светлеть. И теперь уже можно пайти из среды учителей 
пионеров трудовой школы. Не дожидаясь помощи‘извне, они много поработали над улуч¬ 
шением школьного преподавания. «Получаем этой весной программы ГУС‘а,— говорила 
одна учительница,—с нетерпением раскрываю книгу н в несколько вечеров прочитала 
се от корки до корки. Ну и что же?Многое из того, что в ней написано, я уже проработала, 
только материал здесь расположен в последовательности, легче будет работать». Такие 
учителя без всяких пособий под рукой сумели оживить школьную работу, связав се 
с жизнью окружающей среды. Надо пойти навстречу и помочь, иначе желание п силы 
могут надломиться. 

9 

Как же происходила работа на курсах? Мы в настоящей стаіье не будем затра¬ 
гивать вопросов производственно-политической переподготовки и остановимся на во¬ 
просах педагогического цикла. 

В основу работы педагогического цикла была положена «Программа Наркоы- 
нроса» под ред. Гайлиса. Надо отметить, что в этой программе было мало отведено часов 
на разработку программ ГУС‘а (всего 30 часов), в то время как на другие вопросы при¬ 
ходилось 54 часа. Принимая во внимание насущные интересы учительства — поскорее 
перейти па новые рельсы школьной работы, что предполагает осповательное ознако¬ 
мление с программами ГУС‘а,—часы на разработку таковой были увеличены с 30 до 84 час. 
за счет снятия следующих вопросов: детдома—4 ч., дошкольное воспитание—6час., со¬ 
циально-правовая охрана детей и подростков—4 ч. н урезанного производственного п 
общественного циклов (последнее сделано в силу об‘ективных условий). 

Разработка программ ГУОа началась с марксистского обоснованіи. Довольно 
подробно остановились'на классовом характере школы, при чем мы избегали всеми ме¬ 
рами отвлеченных рассуждений на эту тему, пользуясь фактическим материалом из книг, 
с одной стороны, и рассказами старых учитслей-курсантов из практической работы их 
в дореволюционной школе — с другой стороны. Особенно сильное впечатление произ¬ 
вело на курсантов, когда им были даны некоторые наиболее яркие места из книги аме¬ 
риканского писателя Синклера «Гусиный шаг». Эта книга долгое время после этого 
ходи.іа из рук в руки. В связи с вопросом — какую же роль должна выполнить 
школа в советском государстве п какое место в этом деле должен занимать народный 
учитель — была проработана книжка «Заветы Ленина в области народного просвете- 
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нші». У нас еще и до сих пор многие смотрят на школу, как на пятую спиц) - в колеснице, 
этого взгляда придерживаются и многие из учителей, конечно, в силу вполне понятных 
причин (материальная необеспеченность). В своих заветах Ленин вопрос о школе ставит 
ребром: без просвещения широчайших /Слоев населения рабочих и крестьян нет 
пути к коммунизму. Ответ ясен для каждого, и учитель не мог не понять его со всей серь¬ 
езностью. » 

Кроме этой кпижки, были проработаны: Крупская—«Вопросы народного образо¬ 
вания» и «Народное образование и демократия». 

В дальнейшем- была разобрана схема программ с точки зрения основных поло, 
жепий марксизма и психологии ребенка. Здесь нужно отметить, что отдел подготовки 
учителей сделал ошибку, не включив в программу курсов исторического материализма. 
Что такое производственные отношения, орудия и средства труда, их влішние на поли¬ 
тику и идеологию и т. д—все это было откровением для курсантов. И нам, руководителям 
но программам ГУО а, пришлось превратиться на время в руководителей по «Азбуке 
марксизма». 

Вопрос о политехнической школе был проработан по книжке Шульгина «Маркс 
и Энгельс в их педагогических высказываниях». Использованы также и журнальные 
статьи. Здесь курсанты поставили практический вопрос — могут ли опи провести у себя 
в школе некоторые моменты политехнического воспитаніи и образования—и ответили 
единодушно: «Можно. Работать только мпого придется самим». 

О комплексной системе преподавания было на первых порах превратпое толко¬ 
вание. «Взял один какой-нибудь предмет, ну, положим, самовар, плуг, дом и вот раз¬ 
вивай, расширяй его во все стороны». Такие опыты некоторыми учителями уже делались. 
■Опасно только, иной раз заберешься далеко, соразмерить не сумеешь». 

Закончилось марксистское обоснование системой пародного образования в СССР. 
Проработка данных вопросов, как и всех последующих, проходила семинарским путем. 
Курсанты, в количестве 150 человек, были разбиты на 4 группы и для каждой имелся 
отдельный руководитель. Мы поставили своей задачей всемерно избегать сухости лек¬ 
ционных изложений, по мере сил и возможностей центром работы ставить самостоятель¬ 
ные занятия самих курсантов, па основе которых и строить групповые занятия. На 
первых порах самостоятельные заіштия подвигались медленно, учитель не умел рабо¬ 
тать над книгой, не умел подметить главное, он путался во множестве нахлынувших 
на него вопросов. С этой целью пришлось заранее ставить перед ним те или иные вопросы, 
на которые он должен был найти ответ в книге. Это облегчало работу. 

Разработка комплексов особенно сильно волновала слушателей. Было сомнение 
в своих силах: «сумеем ли разобраться в комплексе, хватит ли для этого наших знаний» 
и т. д. 

Педагогический цикл на одном из своих совещаний наметил для деталей разрю 
ботіш следующие наиболее типичные комплексы из 1-го и 2-го года: 1) «жизнь ребенка 
до школы летом», 2) «охрана здоровья», 3) «Октябрьская революция», 4) «наступление 
весны и начало весенних работ». За исключением первого комплекса, разработка осталь¬ 
ных шла одновременно как для 1-го, так и для 2-го года, при чем курсанты в таком 
случае делились на 2 группы. 

Работа проходила таким чередом. Руководитель делал краткое введение по тому 
или ішому комплексу, намечая основные пункты его, и затем курсанты, получая соответ¬ 
ствующую литературу, занимались самостоятельно. В начале они об‘единились в под- 
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группы по 4—5 человек, с тем, чтобы наиболее сильные товарищи помогали слабым, 
и только последующие комплексы каждый курсант разрабатывал самостоятельно, хотя, 
конечно, это и не исключало моментов коллективизма (чтение литературы, сговоры по 
тому или ипому вопросу). Такой прием мы считаем удачным. Во время самостоятельных 
работ руководитель превращается в консультанта по всем недоуменным вопросам. Само¬ 
стоятельные запятая сменялись групповыми. Брались для обсуждения три типичных 
работы: худійая, средняя и лучшая. Остальные работы руководитель проверял лично, 
делая соответствующие указания. На проверку уходила уйма времени, но зато она да¬ 
вала самые благоприятные результаты. 

Разрабатывая комплекс по дпям, мы обращали внимание курсантов на следую¬ 
щие основные пункты его: I) цель данного комплекса, 2) место его в ряду др. комплексов 
н связь с предыдущим, 3) планирование основных подтем комплекса, 4) расшифровка 
материала и построение занятий по навыкам, 5) метод работы. 

Теперь несколько слов о наиболее типичных ошибках, которые имели место в про¬ 
цессе разработки: 1) второстепенные вопросы комплекса ставились во главу угла, а 
основные или опускались, или же отводились на задний плап, 2) материал отдельных 
колонок программ не комбинировался, а разрабатывался в последовательности, 3) не¬ 
правильная дозировка материала по дням: материал одного дня можно с трудом пройти 
в 3—4 дня и наоборот, 4) сильное увлечение беседами, на них строились иногда занятия 
целого дня, 5) однообразие материала: лепка на целый день и т. д., 6) неуменье исполь¬ 
зовать материал для арифметики, 7) старые учителя страдали от обилия материала, 
у молодых ощущался острый недостаток в нем. 

О большим трудом пришлось доказать необходимость разнообразия школьных 
занятий путем введения физвоса, пения и ручного труда.* 

Тут, конечно, главным препятствием является отсутствие знаний по этим вопросам 
у самого учителя и неимение под руками соответствующей литературы. 

При разработке комплекса мы подчеркивали, что он является далеко не случай¬ 
ным^, наоборот, кладет основу, фундамент для укрепления в ребенке основных, необхо¬ 
димых ему в жизни навыков, учителю же открывает богатую перспективу для даль¬ 
нейшей работы в этом шшравлении. Отсюда выяснилось, что комплексный метод есть 
метод ударных задач. Так, напр., І-й комплекс—«жизнь ребенка до школы летом»—ставит 
своей задачей сблизить ребенка со школой и вся работа по данному комплексу должна 
быть направлена к выявлению его психологии. Тут мы познакомили учителей с мето¬ 
дами обследования социальной среды ребенка и выявления его опыта. Особенно долго 
останавливались на комплексе «охрана здоровья». Этим самым мы положили начало 
их знакомства с педологией. Прежде, чем разработать его по дням, пришлось много пора¬ 
ботать над самим учителем. Через врача, с которым у нас была тесная связь, давались 
основные сведения о детских и заразных болезнях. Разрабатывался в семинарии вопрос 
о жизнесохранении ребенка и участии в этом школы. Соответствующими пособиями 
здесь были «Педагогика» П. П. Блонского и «Охрана здоровья» Семашко. 

Наконец, мы самым подробным образом остановились на необходимости этого 
комплекса кап для детей, так и для деревни, указав на его общественное значение. 
Одесь, конечно, мы встретили большое удивление и возражение со стороны наших кур¬ 
сантов. Они говорили: «В школу вводить гигиену невозможно, у нас в сибирских школах 
никогда не открывали окоп, а форточек и совсем нет, дети зимою в классе сидят в шубах, 
материальные условия креетьяп и школы крайне трудные, с паселением придется бс- 
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роться, у него мноуо предрассудков» и т.д., п т.д.. Чтобы разбпть сопротивление самих 
курсантов, мы воспользовались опытом школ С. Т. Шацкого по гигиене. Когда они 
самостоятельно прочли статью о работе Пяткинской школы, І-ой опытной станции, 
они увидели, как при таких же самых условиях жизни темной деревни была проделана 
большая культурная работа. Сильное впечатление произвела статья Крупской, где опа 
подчеркивает отношение В. И. Лепипа к вопросу о культуре деревни через гигиену. 
Лед растаял и многие из пих стали уже строить планы, как разовьют в таком же на¬ 
правлении свою работу. 

Вопросы педологии снова были затронуты и в этом комплексе. Была проведена 
лекция о значении педологии для практической работы в школе, при чем все это под¬ 
креплялось примерами из жизни школы при АКБ. Познакомив с работой педоло¬ 
гических кабипетов в Москве, мы провели с помощью врача антропометрические изме¬ 
рения над детьми двух детских домов, а затем обработали полученные данные на спе¬ 
циальном занятии. Влияние антропометрических данных на физиологические и психо¬ 
логические особенности ребенка в высшей'степени заинтересовало курсантов п они 
обещались проводить то же самое в своих школах. 

В этом духе разрабатывались и последующие комплексы. В комплексе «Октябрь¬ 
ская революция» остановились на вопросах обществоведения в школе I ступени и худо¬ 
жественного воспитания. Комплекс «Наступление весны» положил начало «кампании* 
по естествознанию. Читали Натали «Естествознание в новой школе», соответствующие 
статьи из журналов «На путях к новой школе», «Народного Учителя» и отдельные 
места из книги «Трудовая школа» Шарредьмана. Курсанты убедились в возможности 
/теста самим детям самостоятельные наблюдения. 

В итоге такой детальной разработки отношение курсантов к программам ГУС‘а 
было самое хорошее. «Ни один комплекс из ГУСовских программ нельзя выкинуть— 
говорили они — мы теперь не сумеем вернуться к старым программам». 

Несмотря на то, что в процессе разработки комплексов мы довольно подробно 
останавливались на методических вопросах по отдельным навыкам, нам все же пришлось 
уделить им особое время, чтобы дать курсантам принципиальную установку. Так, были 
проведены беседы по методике метаматики, родного языка и самоуправлению. Послед¬ 
ний вопрос для них был новым и вызвал оживленный обмен мнений. 

Что касается остальных комплексов, то таковые были разработаны самими руко¬ 
водителями и после соответствующих обсуждений давались для переписки. Этим самым 
была достигнута цельность представления о программах ГУС‘а. 

При курсах работала опытная школа с двумя первыми группами. В качестве руково- 
штелей занимались местные учительницы под нашим руководством. Курсанты в порядке 
очередности посещали школьные занятия и на деле убедились в жизненности программ 
на проведенных школой комплексах. Перед ними прошли: 1) жизнь ребенка до школы, 
2) охрана здоровья и 3) домашне животные. Мы считаем, что опытные школы при кур¬ 
сах вполне целесообразны, если только их работа будет лвллтьсц продолжением зимних 
занятий, с отсутствием длительных перерывов. Это мнение и курсантов, которые занесли 
его в резолюцию на одной из конференций. 

Программы 3-го и 4-го года были даны .для переписки с соответствующими ука¬ 
заниями и раз‘яснеішями. Для 3-го года существенную помощь оказал производственный 
цикл, где широко применялось обследование местного края. 
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Работа педагогического цикла не прошла мимо учителя. Она глубоко взрыхлила 
почву для его дальнейшей культурной деятельности. Она заставила понять его, что 
проведение в жизнь программ ГУС‘а — это и есть строительство трудовой школы. Но 
строительство трудовой піколы невозможно, если он, учитель, не станет общественным 
работником, если активно не приобщится Ас жизни окруясающей среды и не будет рабо¬ 
тать над своим самообразованием. Но он хочет работать и уже работает, он хочет и учиться. 
надо только умело пойти навстречу его желанию. 

Л. Крылов и .7. Эпштейн. 


Работа в Ярославской губ. 

Предварительные приготовления к работе, несмотря на всю нашу стремительность, 
длились целую педелю—с 11/ѴІІ но 17. Везде наша стремительность наталкивалась па 
чрезвычайно медленный темп деревенской жизнп. 11-го шоля созвали совещание из пред¬ 
ставителей Уопо, Губоно и здравотдела. На этом совсщаніш решили направить 
нас в Днево-Городищенскую волость для открытия детской площадки при открываю¬ 
щихся там яслях. В тот же день приехали в Д.-Городшце. У предвика мы узпали, что 
комплект детей в яслях уже набран, что отпустить питание на большое количество детей 
ВИК не может, что в волости имеется достаточно культурных учреждений. Мы решили 
в Д.-Городище нс оставаться, тем более, что население здесь не типично-крестьянское, 
а полуторгашескос. Было решено, что мы поедем работать в с. Красное, т. к. оно является 
самым отсталым районом волости. На этом же совещании мы столкнулись с вопросом 
питания. Нужно отметить, что бюджет Уоно, Губоно и ВИК‘а настолько беден, 
что на предметы, не входящие в смету, онн не ’Ъ состоянии ничего выделить. Беседы 
с представителями этих учреждений нам показали, что есть большое желание шти на¬ 
встречу, но средств нет. Было решено, что мы едем в Ярославль доставать питание. 
Постучавшись безрезультатно во все отделы, мы стали узнавать, нет ли шефа. Оказалось, 
что шефом волости является водный транспорт. К председателю этой комиссии мы 
и обратились. Сразу же нам было обещано питание. 

17-го шоля мы приехали в с. Красное, Диево-Городищенской волости. 

Что оно собой представляет? Это—сокращенная волость. Хотя здесь имеются 
такие культурные учреждепия, как изба-читальня, народный дом, кооператив, фельд¬ 
шерский пункт, по все они работают так слабо, несогласованно и разрозненно, что факти¬ 
чески никакой культурной работы с населением не ведется. Имеется школа с тремя 
учителями, обслуживающая 3-верстный радиус. Учительство тянется к обществен¬ 
ности, но работает мало, т. к. ясно и конкретно не представляют себе,в чем'должна заклю¬ 
чаться их работа. Заведующий школой не пользуется доверием ни среди населения, 
ни среди комсомольцев, хотя работает много. В районе нет ни одной с.-хозяйственной 
машины. Способ обработки земли трехпольный. Только сейчас начинается землеустрой¬ 
ство н переход на широкополье. До революции паселепие уходило в Ленинград на зара¬ 
ботки и жило лучше, чем теперь. Землей после революции не обогатились, т. к. в этой 
местности не было крупных поместий. Когда мы приехали—стоял сенокос. Старого хлеба 
уже не было, иовоТо еще не было. В общем население здесь бедняцкое, а в лучшем слу¬ 
чае—середняцкое. Имеется комсомольская ячейка из 17 человек, еще не утвержденная 
Ячейка очень слабая, еще не осознавшая задачи комсомола в деревне. 

Приехав в деревню, мы созвали сход и рассказали населению о наших намерениях 
открыть детскую площадку. Население встретило нас недоверчиво и недружелюбно. 
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пибуль просветительный утилитаризм проводился с такою совершенною ■'аконченностью, 
с такою выдержанною полнотою. с такой беззастенчивой откровенностью. как здесь. 
Все достижения апания здесь тщательно п пунктуально исчисляются п их денежной 
стоимости, каждому курсу предпосылаются подробные указания о том заработке, ко¬ 
торый он может догтарить.и даже общеобразователіные предметы расхваливаются, как 
сродство получит» доступ п хорошее общество и занять лѵчіиѵю позицию, в жизни. Кѵрсы 
продитмычепм для честолюбивых молодых людей, которые думают о будущем и о пожле- 
лояной цели—«Успех-' -с большой буквы),и хотят помочь им выйти яз рядов обыкновенных 
рабочих и взобраться ні першинѵ общественно») лестнииы. I. Преклонение перед золо¬ 
тым тельном, перед успехом и силой достигает здесь своего апогея. И. На каждом 
шагѵ мы слышим здес» о «выдающихся людях вашей профессии, людях, которые поро- 
ч.дют миллионами долларов и плалеют судьбами крупнейших кампаний и которые до¬ 
бились 'того положения только благодаря тому, что стремились делаті все лучше, чем 
их товарищи*. 111. II честолюбивому молодому человеку неустанно повторяют, что он 
должен стоять на-чску,что «Дело* <с большой буквы нс может ж дать, по к а он усовершен¬ 
ствуется п работе по старым медлительным курсам опыта что он должен, постоянно 
должен ѵчнтьсп новым методам обогащения своих патронов для того, чтобы не попасть 
под колесо жизни, что низкая заработная плата и лолшй рабочий день являются нака¬ 
занием за отсутствие знаний, и что «при почоши трека к Знания можно обезопасить 
себя против этих невзгод рядового рабочего п пажить приятною и чистою жизні ю че¬ 
ловека, увеличивающего барыши своих хозяев-' Там творится идеология прислужни¬ 
ков капитализма--бух • алтеров, надсмотрщиков, адвокатов, пер к их чистых рабочих, 
которые презрительно отворачиваются от широких масс трудящихся и неразрывно 
связывают свою судьбу с судьбою капитала. И каждая ид тпіх 27 5-ти программ зло «ною 
обучения, охпатычаюшая различнейшие области прик кино: о -нанич, построена так, 
чтобы, помзнип своих клиентов блестящи мм перспективами возможного успеха, научить 
их \жо теперь со всем напряжением сил сопдаваті все новые выгоды п барыши капиталу. 
Достаточно указать на то, что п курсе но организации мастерских содержатся пара¬ 
графы, трактующие методы лидерства и управления людьми. что курс, «научного про¬ 
движения*' специально построен на изучении способов изучения клиентов, создания 
в них •влечения к товару", что спепилліный курс прикладной ненхолоіии трактует 
обо всех тех вы!(Глох, которые знание человеческой психики межет принести г обы¬ 
денной ЖІ!~Н(І. •> 

Однако, и зтой практичности, в зтой непосредственной применимости, в зтой 
прямо.-таки рун.гарной конкретности, вплотную подходящей ко всем мельчайшим, 
попседиеішым, текущим нуждам промышленной жизни, содержатся элементы, которые 
по многих отношениях могут быть использованы н под другим знаком. Здесь так вни¬ 
мательно учитываются все выгоны, которые могут быть извлечены из тех или иных полых 
методов производства и сбыта, так заоотлипо предусматриваются все разнообразнейшие 
положения, в которых моіѵт быть использованы тс или иные познанья, так торопливо 
претворяются н повседневной жизни производства все достижения науки, так тщательно 
производится калькуляция всех мельчайших деталей хозяйственного плана предприятия, 
так терпеливо разбираются вес методы экономии топлива, анергии,/света, что, не¬ 
сомненно, мы можем почерпнуть здесь много цепных указаний в деле поднятия квали¬ 
фикации наших рабочих и увеличения производительности труда. И вся зта система за¬ 
очного обучения с ее чрезвычайной гибкостью и эластичностью, с ее стремлением капи¬ 
тализировать пев случайные отбросы и утечки человеческого времени «не только сво¬ 
бодные часы, дома, по и свободные минутки в трамваях и за обедом», с ее умением вкла¬ 
дываться в рамки самых разнообразных жизненных условий — несомненно, заслу¬ 
живает герье: кого внимания и может найти широкое применение в нашей просвети¬ 
тельной работе. 

С. Марголина. 
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Об учебниках для школы I ступени. 

Комиссия по созданию новых учебников подготовила вопрос в отношении учеб¬ 
ника для школ І-й ступени. 

По мнению комиссии, для 1-го года необходима научно-обоснованная и снабжен¬ 
ная методическими указаниями азбука 1 ). 

Для 1-го и 2-го года нужна одна книга для чтения. Для учи¬ 
теля — методические указания. 

Для 3-го и 4-го года нужны, для каждого года отдельно, рабочие 
книги, где бы материал был подобран по комплексам и включал в себя ряд факти¬ 
ческих сведений и заданий. Эта книга должна быть особенно тщательно проработана- 
Каждая книга должна давать приблизительно листов 10. (Приложение 1-ое). 

Кроме «книги для работы», для 3-го и 4-го года необходимо создать 
«рабочую библиотеку школьника», состоящую, приблизительно, 
книжек из 25-ти, листа по 3 каждая. 

Каждая из этих книжек должна быть посвящена особому} вопросу. Темы и об‘ем 
знаний, которые должна давать каждая из этих книг, определены комиссией. Вся библио¬ 
тека в целом должна давать определенную сумму знаний и умений. Эта библиотека 
-будет представлять собою определенный комплекс. (Темы книжек—приложение № 2). 
Такая библиотека будет стоить около 6-ти рублей. На класс нужно будет иметь 4—5 эк¬ 
земпляров такой библиотеки. 

Целый новый поток научно-обоснованных знаний хлынет через такую библиотеку 
в школу городскую и деревенскую. 

Работа учителя сильно облегчится. 

На 4-ом году можно будет уже вводить элементы долтон-плана, т.-е. самостоя¬ 
тельной, плановой работы. 

Нужно также методическое руководство по занятиям в 3-м и 4-м]году для |учителя. 

Какие задачи стоят перед комиссией по созданию нового учебника? 

В отношении азбуки — комиссия подобрала группу лиц из педагогов, психо¬ 
неврологов и лингвистов для научного обоснования требований, предъявляемых к бук¬ 
варю. До сих цор преподавание грамоты строилось у нас эмпирически,—необходимо 
подвести под нее определенную научную основу. Уже сейчас можно кое-что сделать 
в этом отношении. л 

В отношении книги для чтения для 1-го и 2-го года дело у нас обстоит 
более благополучно, чем в других областях. У нас есть несколько хрестоматий нового 
типа. 

Комиссия выделяет следующие учебники: «Красная Зорька» — Блонского, «Сме- 
іа» — Свердловой, «Новый путь» — Калашникова, и призывает учительство к следую¬ 
щей, чрезвычайно важной, работе, которая может быть проделана лишь коллективно. 


Ч Снабженная рядом заданий. 
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Необходимо выявить, какой именно тип для какой школы подходит, какой под¬ 
ходящ более для города, какой для деревни. Надо установить, как ребята относятся 
к каждому рассказу, каждому заданию, какие эмоции, ассоциации вызываются у детей 
тем или другим рассказом, статейкой, на чем концентрируется внимание ребят, какие 
рассказы наиболее созвучны их интересам. 

Комиссия утвердила намеченный ею и проработанный с группой учителей план 
наблюдений. Приводим его ниже (приложение № 3). 

По этому плану организуют наблюдения опытно-показательные школы, но этог* 
мало, конечно, необходимо, чтобы все учительство приняло участие в этой работе. В про¬ 
цессе этой работы очень многому научатся сами педагоги, но, главное, это даст необыкно¬ 
венно ценный материал для создания учебника, наиболее нужного для школы, даю¬ 
щего максимум переживаний, наиболее поднимающего у ребят внимание к жизни, наі- 
лучшим образом развивающего творческие силы ребенка. 

И, наконец, необходима организация коллективной работы над «рабочими кни¬ 
гами» и «рабочей библиотекой школьника» для 3-го и 4-го года. 

Комиссия попыталась определить содержание каждой книжки (приложение 
№ 4). Это—первый шаг. Второй шаг должен заключаться в том, чтобы наметить, как 
должны писаться эти книжки. II тут опять-таки необходима коллективная работа учи¬ 
тельства. Необходимо, чтобы те, кто близко стоит к ребенку, ежедневно имеет с ним 
дело, знает запас его понятий, его интересы, помогли установить наилучшую форму 
передачи необходимых знаний ребенку. Как сделать ребенку доступными сложные 
понятия, какими сравнениями, примерами, образами наилучшим образом заинтере¬ 
совать ребенка, как наилучшим образом разжечь его интерес, пробудить его активность— 
вот задача, стоящ,и перед учительством. Важно, чтобы учительство писало все свои 
соображения, давалѣ образцы подходов, уже проводимых теми или иными учителями 
в своей школьной практике. 

Имеет чрезвычайно большое значение, если учительские коллективы будут браться 
за составление учебников и книг для библиотеки школьника, организуя свою работу 
и связывая ее с проверкой каждого подхода практикой, опытом. 

В ближайшее время ГУС организует широкое собрание для обсуждения вопроса 
о путях создания нового учебника. 

Комиссии но созданию нового учебника кажется, что намеченный ею путь — 
единственный для создания такого учебника, который нужен современной школе. 

Инициативная работа отдельных педагогов будет оплодотворяться ничем неза¬ 
менимой коллективной работой всего учительства в целом. 

Н. Крупская. 


Приложение 1-ое. 

Для 3-го и 4-го года издаются книги для работы. 

Рабочая книга для 3-го года обучения. 

(Тоже для 4-го года). 

Рабочая книга для учащихся содержит в себе собрание работ, материалов для 
работ, инструкций и т. п., расположенных в порядке комплексов и согласованно с се¬ 
зонами. Содержание книги охватывает все отрасли работы учащегося: природоведение, 
трудоведение, обществоведение и отчасти навыки. Расположение материала должна 
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іыть методически правильным, т.-е. каждая тема развертывается из 4-х частей: а) ма¬ 
териал, стимулирующий интерес к данной теме, б) трудовые задания подданной теме; 
«^справочный материал для данного задания и г) обобщение. 

Каждая рабочая книга, как для 3-го года обучения, так и для’4-го предпола¬ 
гается в об 1 еме приблизительно 10-ти листов. 

Приложение^-ое. 

Рабочая библиотека для І-ой ступени (3-го и 4-го гг.) 
в дополнение к «книге для работы».5 

1. «Как работать». 

2. «Будем сильны и здоровы». 

3. «Своими руками». 

4. «Юный сельский хозяин». 

5. «Юный астроном». 

6. «Настоящее и прошлое нашей [земли». 

7. «Юпый географ». т 

8. «Жизнь растений и животных». 

9. «Как люди раньше жили». 

10. «Борьба трудящихся с царем, помещиками, капиталистами и участие в ней 
Ленина». < 

11. «Как и'зачем взяли трудящиеся власть в свои руки и как помогал им в этом 
Ленин». 

12. «Как советская власть строит новую жизнь и работа Ленина после Октября». 

13. «Наша конституция». 

14. «Как советская власть строит свое хозяйство». 

15. «Угнетение слабых народностей при капитализме». 

16. «По СССР». 

17. «По фабрикам и заводам». 

18. «Новая и старая деревня». 

19. «Как устроена жизнь в других странах». 

20. «Юный пионер». 

21. «Сборник песен и игр». 

22. «Наш язык». 

23. «Сборник задач». 

24. «Детский словарь» 

25. «Атлас» 

Приложение 3-с. 

Примерный пл аѴ наблюдений над доступностью и инте¬ 
ресностью изучаемой книжки. 

1. Точно зафиксировать, где производится наблюдение (в школе, расположенной 
в глухой деревушке, или в заводской местности, или в большом торговом селе, или 
в уездном городе, или в губернском). 
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2. Достаточно^ свободно чувствуют себя ребята в школе. Есть ли у них какая- 
нибудь организация. К какой национальности принадлежат ребята. 

3. По какой книжке учились они азбуке, свободно ли читают. Умеют ли смотреть 
картинки. 

4. Какая книжка взята для наблюдения, есть ли она на руках'у детей или ее 
только читает детям учитель. 

5. Нравятся ли детям картинки в книжке, всо ли одинаково нравятся, есть-ди 
в картинках что-либо непонятное, какие замечания дети делают по поводу картипок. 
Долго ли их рассматривают или быстро перелистывают книжку. 

6. Какие стихи или рассказы больше всего понравились. Есть ли рассказы, кото¬ 
рые показались непонятными или скучными. Какие. Есть ли рассказы, которые дети 
по своему желанию перечитывали несколько раз. Такие, которые они рассказывали 
Дома. Нет ли стишков или рассказов, которые дети ввели в какой-нибудь форме в свои 
игры. Не вызвал ли какой-нибудь рассказ аналогичных рассказов со стороны самих 
детей. 

7. Понятны ли и интересны задания, предлагаемые в книжке, охотно ли их вы¬ 
полняют дети. Все ли. Доводят ли дело до конца. 

8. Замечания наблюдающего. 

Приложение 4. 

Проспекты к|Н{И г, входящих в рабочую библиотеку 
школьника. 

№ 1. «Как работать». 

Как работать. По существу дела "книжка должна представлять собой 
нечто вроде «Памятки организатора» Керженцева, построенной на примерах из дет¬ 
ской жизни. 

Проект к о н с п е к т а. 1. Ряд примеров, знакомых ребенку из жизни, 
из которых ребенок делает выводящіе надо делать во-время и в известном порядке 
(во-время ставить хлеб в печь, во-время запасать дрова, во-время сеять, жать, косить, 
молотить). Составление календаря летних работ и т. д. 

2. Составление плана. План клейки змея. План обследования и т. и. 

3. Условия осуществимости плана. Примеры плохо расчитанных планов. 

4. Материалы, знание их свойств. Примеры. 

5. Рабочая сила. Разница в физич. силе людей. Примеры. От чего зависит рабочая 
сила. Утомление. 

6. Уменье. Силач не в состоянии часто шить на машинке или написать письма. 
Виды умений. 

7. Об‘единение сил. Увеличение'силы. Примеры. Увеличение быстроты выпол¬ 
нения работы. «Помочь». 

8. Разделение труда. Примеры. 

9. Сложность труда, организация его. Примеры. 

10. Орудия труда. Их значение. Уход за ними. Машины. 

И. Понятие «учета». Учет времени Учет сил. Учет потребностей человека. Учет 
результатов работы. Важность учета. Учетные карточки. 

12. Контроль. Проверка своей работы. Проверка общей коллективной работы. 
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№ 2. «Вуде и А с и льны и здоровы». 

(Для 1, 2, (3, [и 4 гг. 1 ступени). 

Книга представляет в форме учебника-хрестоматии материал двух_типов. 

1. Основные систематизированные 4 иаучно-учебные сведения по гигиене и сани¬ 
тарии. 

2. Иллюстрированный^хрестоматический^ материал к этим сведениям, последо¬ 
вательно излагаемый другим набором. 

Книга должна представлять из себя две части, каждая из которых заключает 
в себе материал обоих.типов: 

Так как гигиенические навыки и элементарные сведения не могут найметъ места 
и в 1 и 2 гг. обучения у детей, уже умеющих.читать, то перваячасть книги имеет в виду 
1-ую и 2-ую группы и занята изложением личной гигиены. Задачей ее является анализ 
гигиены детского быта по периодам'* дня: утро ведоме, день в. школе, вечер, сон. Изло- 
жение^ведется в коротких, сжатых императивных тезисах, формулах, лозунгах для 
непосредственного восприятия внушаемых положений, рядом с этим идут рассказы, 
картинки, детские рисунки, стихи (в том числе собственные стихи детей), каррикатуры, 
фотографии, басенки и т. и. 

Иаприм., утро в доме: пробуждение, состояние воздуха в комнате, запах тела, 
необходимость немедленно встать, а не валяться, проветривание постели, комнаты, 
платья, умывание, его техника и детали, одевание, завтрак, уборка постели перед самым 
уходом и проветривание комнаты. 

1 часть расчитана приблизительно на I 1 /* печ. листа. 

2 часть, расчитанная приблизительно на 3 листа, построена.по этому.же прин¬ 
ципу и занята ознакомлением с устройством и деятельностью человеческой работающей 
машины и элементов социальной гигиены. 

Здесь анализ касается гигиены окружающего быта, поскольку в этом анализе 
легко найти подходящие наглядные материалы,.типические, освещающие дрт или иной 
обиходный гигиенический вопрос. 

Усвоенные в первые два года рефлексы и гигиенические навыки получают 
объяснение и осмысливаются на.о и 4 г«ду. 

№ 3. «Свои м.и р у к а м и». 

Книжка «Своими руками» должна дать ученику ряд практических указаний 
в области ремесла, особенно обращая внимание на те процессы, которые важны в обиходе 
деревни. 

Книжка должна содержать следующие моменты: 

1. Работа по дереву топором, стругом, ножом, пилой; свойства дерева; 
точка инструментов. Простейшие работы рубанком. > 

2. Работы по жести. Пайка. Работа из проволоки. Основные свойства 
металла. 

3. Простейшие случаи р&'оты со стеклом — обрезка бу¬ 
тылки, гнутие трубки. 

4. Обрашение с кожей, в частности шитье шилом и дратвой (ее приго¬ 
товление). г 
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5. Ходовые рецепты к л е'е в, замазок и т. п., обращение с лаками 
и маслами. 

6. П е р е п л е'т книги. Разбор брошюры, сшивка простейшим способом 
(на самодельном станке из старого ящика и т.'д.). Обрез (гобелем или даже острым ножом) 
и т. д. вплоть до обкдейки картонов. Нужно ограничиться'только простейшим случаем, 
без указаний на переплеты из кожи или тиснение и т. д. 

Обратить внимание на приготовление клея и клейстера, на способы резки кар¬ 
тона и т. д. 

Все вышеперечисленные процессы должны излагаться не сами по себе, а п р’и. 
мснительно 'неопределенному задан и'юѴв крестьянском'обиходе 
(паприм., сверление дверки и работа ножом — вставка зуба в грабли, изготовление 
грабель, ’запаиваниеідырки п'Ѵ.дре, заплата из жести, заплата из кожи, устройство 
клетки 7 и *т. ’д.). 

В конце’книжки т дать чертежи'и описание изготовления вещей крестьянского 
и 'домашнего обихода. 

№"4. «ІО н ы й' с е'л ь с к и й] х о з'я'и'н».^ 

(Справочник для школ I ступени).* 

Цель такого справочника—дать в руки юному школьнику известный об‘ем необхо¬ 
димых данных, указаний и'пр., которые могли бы помочь ему в работах на пришкольном 
участке,’у'себя'дома,"на'огороде, в саду,'в поле.”при уходе'за животными, па”пасеке 
и т. д. 

Характер справочника: справочник должен иметь’’в*виду'возраст т учашегосл: 
тесно'связан'с программой школы и'по необходимости краток, элементарен. Указания 
должны‘быть'легко исполнимы. 

Содержание справочника’дпктуется'в'общих чертах самой программой ГУС‘а. 
В главном его содержание слагается из сведений'справочного характера, наприм., по 
организации неболыпого’огорода’его'разбивке, установлению огородного'севооборота, 
сведений при изготовлении'гряд, парника'и т. п. 

То же самое относительно'полевого участіи. 

Саду также необходимо отвести определенное'место, г главным образом; элементар¬ 
ному'уходу за садом и охране его как в целом, так и отдельных насаждений. 

Особенное внимание'необходимо "обратить на инструментарий^ сельского^хо- 
зяйства. 

г Не мецее места следует отвести'и "уходу'за домашними животными," причем ука¬ 
зываются рапиональные'способы' , содержания и кор млени я преимущественно'мелкпх 
животных (птицы, овцы "и т. 'д.). 

Справочпик должен'дать'планьГ’и' расчеты т простейшего'устройства 1 скотного 
двора, выгребных ям, погреба. ~ ** 

В заключение должен быть дан'материал па тему: «Как устроить сельско-хозяй¬ 
ственный кружок и работать 'с ним». 

№ б. «Ю и ы й а с'т р о п о м». 

1. К'а к ведется счет времени. Солнечный год. Времена года. Сутки, 
часы. Солнечные часы: как их устроить. Месяц. 
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2. О необычайных небесных явлениях. Затмения солнца и 
луны. Можно ли их вычислить и как. Кометы. Падающие звезды. 

3. Небо и его'значение для о р и е н]т и р'о в»к и на[зе'мле. 
Широта и долгота. Помощь в мореплавании. 

4. Астрономическая тр'у’б’а. Важнейшие открытия. Самодельная 
труба и наблюдения с нею. 

5. М и р о з д'а’н и е. Звездный мир. Солнечная система. Гипотезы’оЗпроисхо- 
ждении. Астрономия и религия. 

№6. «Настоящее и прошлое нашей земли». 

1. Карты полушарий — фотография земли. Матер ики и океаны. Горы, г равнины, 

реки. 

2. Почва и ее^состав. Песок, глина,'перегной. Анализ почвы. 

3. Подпочва и ее значение. 

4. Строение земли. Главные пласты. Известняк. Каменный уголь. 

5. Гранит. 

6. Руды. Курская аномалия. _ 

7. Что в’серединс земли. Вулканы. Японское землетрясение. 

8. Работа'воды и ветра. 

9. Изменение земной поверхности. ** 

10. Прошлое нашей земли. 

11. Остатки прежпих эпох. 

№ 7. «Ю н ы й г е о г р а ф». 

1. Понимание карты. 

, 2. Элементы землемерия. 

3. Описание равнинной страны в связи с занятиями'населения. 

4. Описание* горной страны в связи с занятиями населения. 

5. Другие'характерные ландшафты, в'которых дается'описание^основных геогра» 
фических "понятий. 

6. Постепенное изучение земли. Путешествия Колумба, Магеллана'и'Фритиофа 
Нансена.' Открытие северных и южных полюсов и др. путешествия. 

7. Экспедиции исследовательского характера, организованные советской вла¬ 
стью. 

№’8. «Ж’изнь растений и' животных». 

Книга должна дать детям занимательное чтение из жизни рас тений и животных. 
Статьи необходимы в ней на следующие темы: культурные растения разных стран, 
о происхождении культурных растений, жизнь растительных сообществ, культурные 
животпые разных стран, происхождение культурных животных, ископаемые животные, 
картинки из жизни наиболее интересных диких и промысловых животпых разны стран; 
наиболее любопытные биологические явления из ж изни жи вотных, напричер:— перелет 
птиц, паразитизм, общественная жизнь и т. п. Полезные и вредные животные. В виду 
обширности материала этот выпуск библиотеки не может быть меньше 5—6 листов; 
но’так какиэтотразмер'невеликдля темы, то]материал должен быть строго отобран как 
в'смысле тем, так и в смысле занимательности для детей содержания статей. Д олжны 
быть даны рисунки, при чем выбор их'должен быть тщательным в отношении правди- 
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вости и занимательности содержания. Занимательность изложения не может переходить 
в изложение антропоморфическое. Не допускается диалога между животными. Изло¬ 
жение должно быть дано в соответствии с последними научными данными. 


№ 9. «К а к люди прежде жили». 

1 Как жили люди в незапамятные времена (очерки из жизни первобытного че¬ 
ловека). 

Борьба с природой. 

Производственные отношения, организация общества. 

2. Рабство у разных народов и в разные времена. 

3. Век машин. 

Как появились машины н что отсюда произошло. (Промышленный переворот 
в разных странах). 

Л;№ 10, И и 12 (Ленин). 

Ч. I. «Борьба трудящихся с царем, помещиками и капита¬ 
листами и участие в этой борьбе Ленина». 
Характеристика той эпохи, которая совпадает с детством и юностью Ленина 
(безмерная эксплоатация рабочих н крестьян, их темнота, бесправие, царизм). 
Революционная борьба 70-х и начала 80-х годов, ее беспомощность. 

Только рабочий класс может освободить Россию от гнета царизма. 

Лишь международная борьба рабочих может ^справиться с капитализмом. 
1 Интернационал. 

Первые шаги рабочего движения в России. Стачечная борьба. 

Начало организации рабочего класса. 

Условия революционной работы. 

Питерский период работы Ленина, арест, ссылка. 

Заграничная работа Ленина для рабочего движения. 

9-ое января. 

Пятый год (народное движение, царь идет на уступки, царская дума, легальная 
печать, свобода собраний, стач. борьба. Совет рабочих депутатов, его арест. Московское 
восстание, его подавление). 

Восстания крестьян, не было спайки с рабочим^классом, несознательность солдат. 
Годы реакции. Вторая эмиграция Ленина. 

Рост сознательности рабочего класса. Ленские события. 

Международная борьба рабочих: II Интернационал. 

Империалистическая война,^из-за чего она велась. 

Крах II Интернационала. 

Озлобление солдат, крестьян, рабочих. Все они вместе против помещиков и ка¬ 
питалистов. 

Свержение самодержавия. 

Ч. И. «Как и зачем рабочие и крестьяне взяли власть 
в свои руки н как помогал им в этом Ленин». 
Временное правительство. Десять министров капиталистов. 

Временное правительстве за продолжение войны, медлит с передачей земли народу, 
держит руку помещиков п капит;аиетов. « 
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Советы рабочих, крестьянских и солдатских депутатов. 

Ленин и его Партия— за мир, за землю, за власть советов. 

Травля Ленина, массы за него. 

Октябрьская революция. 

2-й с езд советов. 

Успехи и трудности советской власти. 

Отпятие земли у помещиков, рабочий контроль, 8-чесовой рабочий день, 
советская конституция. 

Борьба за мйр. Брестский^мир. 

Гражданская война. Разруха. 

Ш-й Интернационал. 

• С врагами справились, разруху победили. 

Ч. III. Как советская власть строит новую жизнь. [Работа 
Лепина после Октября. Что говорил обо в^с е ч этом Л е н и и. 
Что он д е а а л, ч т о б ы это осу ще с т в ит ь. 

Крупное производство. 

Производство по плану. 

Организация труда. Производительность труда. 

Элёктрификация. 

Профсоюзы. 

Сбыт. Распределение. 

Кооперация. 

Помощь сельскому хозяйству, кредитная и с.-х. кооперация. 

Мелиорация. 

Культура (школа, г,дзеты, литература и пр.). 

Красная армия. • 

На что нужны советской власти деньги. 

Налоги. 

Нодпягие производства и сельского хозяйства — путь к облегчению налога. 

Л1 13. «Н а га а конституц и'я». 

1. Всегда ли была государственная власть. 

2. Столкновение интересов различных групп людей. 

3. Кто сильнее, тот и диктует, предписывает порядки. 

4. Законы, управление, налоги. 

о. Войска, полиция, чиновники, школа, церковь. 

6. Царская власть, власть помещичья. 

7. Власть капиталистов. 

8. Первый раз у власти стоят рабочие и крестьяне. 

9. Кто с ними, кто против них. 

10. Союз рабочих и крестьян против союза помещиков и капиталистов. 

11 Могут ли крестьяне обойтись без рабочих. 

12. Могут ли рабочие обойтись без крестьян. 

13. Наша койституция: ни царя, ни короля нет, управление народное, выборное. 
Выбирать и быть выбранными могут только трудящиеся. Система управления: сель-'». 
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совет, с'езд сельсоветов, волостной с‘ез,т советов, волисполком, уез. и губ. с'езды 
советов, горсовет, ѵисполком, іубисполком. Всео. С'езд Советов. ВНИК, председатель 
В1ЩК, председатель Сов. Нар. Комиссаров. 

14. Состав выборных учреждений. _ 

15. Декрет о мире и о земле, о 8-час. раб. дне и рабочем контроле. 

16. Красная армия. Школа. 

17. Наследие войны—разруха. 

18. Законы и порядки в РСФСР. 

Пои изложении системы управления, разумеется, должны быть учтены все изме¬ 
нения, какие внесены последними законоположениями и будут проводиться в жизнь 
моменту составления данной книжки. 

* 

.X» 14. «К а к советская власть строит свое хозяйство». 

Вступление. Чего добивается советская власть. 

1) Как с,светская власть помогает трудящимся б о- 
Р_от ь с я с и р и п о д о й* а) Электрификация. Ее значение для Советского Союза. 
Яркие примеры работы по электрификации — Волховстрой, Шатурка, Кашира и др. 
(наприм. о Шатурке: чго из себя представляли Шатурские болота до разработки, история 
шатурского строительства, что дает в настоящее время Шатурка, что может дать Ша¬ 
турка). б) Мелиорация (обводнение юго-восточпых окраип и пр).. 

2) Как трудящиеся в Советской^ России улучшают 
свое х о з я й’с т в о. К о о и е р ация . Яркие примеры низового кооперативного 
строительства, наприм., Шунта, Костромой, губ., и др. Коммѵнг в с.-х. Рабочие коопе¬ 
ративы. Жилищное стрвительетво. 

№15. «Угнетение' 1 слабых народностей пр’и капитализме». 

Проспект этой книги будет опубликован дополнительно. 

№ 16. Г «П о СССР». 

1. Главнейшие республики, входящие в СССР, союзные и автономные и история 
их возникновения. 

2. Описание особенностей природы и быта этих республик, особенности работы 
соввласти в этих республиках и связь этих республик со всем Союзом. 

3. 06‘единение народов в СССР в один Союз: основы, на которых построено это 
вб'едішение, политическое и хозяйственное единство всех частей, входящих в Союз. 

4. К книге должны быть приложены необходимые карты, иллюстрации (города 
в разных республиках, характерные виды труда и природы, и т. п). 

№ 17. «П о фабрикам и заводам». 

(Картина производства и быта).” 1 

Сборничек должен состоять из очерков производства и быта а) по отраслям про¬ 
мышленности и б) в каждой отрасли промышленности, по странам (в СССР и в капитали¬ 
стическом мире). 

_По каждой отрасли промышленности желательно дать картину производства 

и быта основных групп трудящихся, вовлеченных не только в обрабатывающую промы¬ 
шленность, но и в производство сырья, на котором работает фабрично-заводское пред- 
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приятие данной отрасли промышленности (но так называемой производственной вер¬ 
тикали). 

Следовало бы дать материал по следующим отраслям промышленности: 

1) Текстильная промышленность: „ 

а) текстильная фабрика, б) производства хлопка, льна и др. сырья, как работают 
на плантациях и ир , в) картины жизни текстильного района или районз, где произво¬ 
дится сырье. 

2) Металлообрабатывающая (и металлоделательная) промышленность. 

Завод, рудник, домна. 

3) Горная промышленность. 

Рудники, шахты, кони, нефтяные иромыслы, соляные промыслы, прииски. 

4. Лесная промышленность. 

Лесопильный завод, лесные заготовки. 

5. Химическая, промышленность. 

Завод, производство сырья. _ 

б) Пищевая промышленность. 

В каждом очерке должны быть: 1) живал картина труда (в первую очередь), быта 
и общественной жизни рабочего, воспроизводящая важнейшие детали, нв- 
могающие видеть, в чем и почему будничный труд тех или других групп рабочих очень 
часто приближается либо к каторжному труду, либо к героизму, почти привычному— 
вследствие либо социальных неблагоприятных условий, либо технического несовершен¬ 
ства работы; 2) доступное и яркое описание самого производства с указанием особо 
интересных технических достижений; 3) краткие цифровые данные и обвинительный 
г екст о положении данной промышленности в СССР (хорошо бы сравнительно с другимі 
• странами) и о количестве и составе рабочих данной отрасли промышленности, об ях 
относительном значении в жизни страны в общей массе пролетариев; 4) хорошие ил¬ 
люстрации. 

Было бы желательно дать: 1) общий очерк состояния промышленности в СССР 
и 2) цифровые данные с небольшим текстом и диаграммами о количестве и составе н* 
отраслям промышленности рабочих по отдельным странам сравнительно с составом 
всего населения (социальный состав населения, степень индустриализации). 

Приложение: Карты распределения разных отраслей промышленности 
но районам Союза. 


№ 18. «Стар ая_ и но в а'я дере в ня». 

Б. Чья ^власть. I В стар и ° Й деревне 

В. Культурное состояние. г 

г, гі 2) новой деревне. 

Г. Связь с городом. I ' г 

По каждому разделуЧжедует дать сравнительяый материал по старой и новой 
деревне. ) 

А. Труд. 

1) [Стирая дере в'н я. ѵ Особенности трудовой^ деятельности в старой 
деревне: 

а) Техническая отсталость, полная зависимость от природных^ условий. 

б) Индивидуализм и работа. 
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в) Подневольная зависимость от других крестьян (при общинном земле¬ 
пользовании). 

г) Каторжная затрата физических сил, особенно у женщин (человек — ломо¬ 
вая сила). 

2) Новая деревня. Особенности трудовой деятельности в новой деревне. 

а) Техническое усовершенствование работы и овладеванис силами природы: 

б) Коллективное начало и взаимопомощь. 

в) Целесообразное землеустройство. 

г) Повышение квалификации крестьянского труда. 


^ Б. Ч ь я в л а с т ь. 

1) Старая деревня. 

а) Угнетение крестьянина помещиком, урядником, земским и др., беззащитность 
против кулака, скупщика и пр. 

2) Н о в а я деревня. 

а) Права трудящихся в деревне. Советы. Как и в чем советская власть помогает 
трудящемуся крестьянству в борьбе с природой, кулаками и пр. 

Б. Культурное состояние деревни. 

1) С т а р а я деревня. Темнота, пьянство (винная монополия), * грязь, 
ограниченность деревенской жизни, преследование общественности, роль школы, суд, 
положение женщин. Церковь. 

2) Н о в а я деревня. Культурная работа в деревне по улучгае.нйюЧюзяй- 
ства, быта, распростран. знаний. 

Партия, комсомол, кресткомы. изба-читальня, школа, с.-х. пропаганда,^жен¬ 
отдел, ясли, детсад и пр.; организация населеніи. 

Г. С в Я 8 ь с г’о р о д о'м. 

Что брал, давал город (прежде). 

Для чего нужна смычка. 


В каждом из перечисленных пунктов необходимо на-рядус картиной жизни т и 
быта старой деревпи ставить вопросы: а) что осталось вредного от старой деревин и 
доныне и б) как с этим бороться. 

Должны быть указаны и разные! формы этой борьбы с пережитками прошлого. 

.№19. «К а к живут люди в других странах». 

Как живут рабочие, крестьяне, капиталисты и др. в городах, деревнях — в пе¬ 
редовой капиталистической стразе («культурной»), в колониях, в отсталых странах. 
Классовое и национальное угнетение. 

Что связывает все народы и страны в наше время (хозяйственная зависимость, 
развитие международных хозяйственных связей). Очерк, карты, диаграммы. 

Где какие народы живут и кому принадлежат их земли. На чем держится господ¬ 
ство «великих держав». «Великие державы.» зависимые государства, колонии. Социальный 
состав населения в разных странах. Чья власть в этих странах’и как ею полцзукцйг 
господствующие классы. 

Исходный материал — живая картина, конкретный факт, обрастающие цифраЦі, 
картой, очерком, диаграммами. 
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В этой книжечке особенно важным представляется внимательно составить ряд 
таких географических карт, которые позволили бы ребятам старших групп І-й ступени 
охватить в крупных штрихах связь между отдельными частями мирового хозяйства 
и увидеть экономическую основу этой связи, политическое господство и угнетение «куль* 
турными» странами колониальных и полуколониальных стран, классовое угнетение 
в ^пределах этих стран. 

№ 20. «Ю н ы й пионер». 

В книжечке «Юный пионер» должны быть помещены в художественной обработке 
рассказы из действительной жизни н деятельности пионерского отряда или отдельного 
пионера, примерно на следующие темы: 

1. Как организовался отряд. 

2. Наш клуб. 

3. Наши уголки. 

4. Наши трудовые навыки. 

5. Мы на ночевке. 

6. Из жизни отрядов на Западе и в Америке. 

7. Как боролись мы с беспризорностью. 

8. Помощь семье красноармейца. 

9. Наша работа для избы-читальни 

10. Помощь в благостройстве деревни. 

И. Нащр связь с кооперацией, с кресткомом. 

12. Как вступила я в пионеры (рассказ деревенской девочки). 

13. Работа пионера в семье. 

14. Наша школа и наш форпост и т. д., н т. п. 

* 15. Наш шеф — фабричный отряд. 

16. Как мы ходили в город. 

17. Наша стенная газета. 

18. Наш город. 

і 19. Наш отряд и ячейка РЛКСМ. 

20. Наша конференция. 

№ 21. «С б о р н и к несен и и г р»г 
Проспект данного сборника будет опубликован дополнительно. 

№ 22. «Наш язык». 

«Наш язык» — отнюдь не школьная грамматика, хотя бы в замаскированном 
виде, нэ популяризация науки о языке. Что такое’язык. Для чего он служит. Как раз¬ 
вивался язык. Можно выяснить примитивно роль языка на примерах младенческой 
речи. На каких языках говорят разные народы. Особенности русского языка, произно¬ 
шения (наблюдения над разными говорами). Формы языка, построение фраз, значение 
слов и т. д. 

Все это—-путем сопоставления, сравнения. В конце-концов должно создаться 
представление об изменчивости языка, его эволюции, о родстве языков. Словом, надо 
познакомить ребенка в популярной форме на живом материале с данными современной 
науки, совершенно избегая традиционных грамматических содержаний. 
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№ 23. «С б о р н и к 8 а д а ч». 

Сборник математических упражнений для 3 и 4 г.г. должен содержать материал 
несоответствующих комплексов, могущих быть проработанными математически. Дел* 
в том, что математика обычно оказывается оторванной от комплексов и реальной жизни 
вследствие того, что нет под рукой сборника подобного материала. 

Это будут всякого рода статистические данные, расчеты и т. н. Все это должн* 
быть по содержанию очень интересно для детей — служить расширению их реальных 
званий, уточнению их представлений, выработке у них навыков научно-математическог* 
подхода к изучаемым явлениям и т. д. Такие захватывающие ребенка задачи можно 
подыскать. 

Весь материал должен быть расположен строго методически в математическом 
отношении так, чтобы ребенок, сам того не замечая, усвоил бы ряд нужных навыков. 

№ 24. «С л о в а р ь для школьника 1-ой с т у[п е н и». 

В словаре должны быть расположены в алфавитном порядке: 

Наиболее употребительные иностранные слова, понимание которых необходимо 
при чтении газет. 

Научные термины, с какими может встретиться в своей работе ученик 1-й ступени. 

Редко встречающиеся в обиходе слова родного языка. 

Наиболее употребительные сокращенные названия учреждений и организаций. 

Производственные термины, относящиеся ко всем элементам разных отраслей 

труда. 

Краткие биографические данные об общественно-политических и научных дея¬ 
телях. 

Пояснения слов должны быть даны в простой форме, доступной для понимания 
учащихся соответствующего возраста. 

В наиболее трудных случаях должны производиться примеры, в которых данное 
слово давалось бы в соответствующем контексте. 

В начале словаря должны быть даны указания о том, как пользоваться словарем. 

Об‘ем словаря определяется приблизительно в 5 печатных листов. 

Желательно, чтобы словарь был сопповожден иллюстрациями. 

№ 25. А т л а с. 

Проспект атласа будет опубликован Ідополнительно. 
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К вопросу о проработке комплекса со взрослыми и на 

II ступени. 

Одним'из большія завоеваний марксистской педагогики последнего времени 
авляется комплексная система. 

Вначале она одержала победу на I ступени, теперь она одерживает победу 
в работе с учителями и на И ступени. 

Ее успехи обусловлены многими причинами. 

Во-первых, приближение школы к жизни повлекло за собой необходимость брать 
материал для школьной работы целостно так, как он дается в самой жизни. 

Во-вторых, педологи категорически заявили, что дети познают мир системати¬ 
чески, а потому комплексная система наиболее рациональна в работе, с детьми. 
Дальше — приближение школы к производству и необходимость строить трудовую 
школу на производственном базисе укрепили комплексную систему. Обнаружилось, 
что всякое производство есть комплекс, и всего рациональнее его изучать синтетически, 
а не с точки зрения отдельных предметов. 

Наконец, необходимость выработать в учениках трудовой школы цельное 
марксистское мировоззрение окончательно закрепила победу комплексной системы, 
ибо марксистское мировоззрение само является комплексом, и основной его метод, метод 
диалектического материализма, является синтетическим методом. 

Теперь уже редко можно встретить педагога, который стал бы отрицать пепбхо- 
а и мостъ комплексности на I ступени. 

, Зато для II ступени большинство отрицает его пригодность. 

Правда, в теории соглашаются с, ее преимуществами, но на практике считают 
неосуществимой. 

Однако практика целого ряда школ (смотри дальше) и в особенности практика 
нерсподготовкн этим летом учителсй-трапспортников, показала, что комплексная си¬ 
стема гораздо более осуществима на II ступени и в работе со взрослыми, чем на 1-ой, 
благодаря коллективному руководителю, который заменяет энциклопедиста на I ступени. 

Еще зимой центральная комиссия при центральном доме -по переподготовке 
преподавателей II ступени ломала себе голову над вопросом комплекса на II ступени. 
Тогда мы провели среди руководителей дискуссию о комплексности, которая обнаружила 
большое недоверие к комплексу преподавателей II ступени. Все же нам удалось сделать 
іервую попытку поставить вопрос о комплексе на II ступени. 

Мы взяли тему «Совхоз» и решили ее проработать с учительскими кружками под 
руководством коллективного руководителя (обществоведа, естественника, математика, 
физика, агронома, словесника и т. д.). Мы проделали это следующим образом. Сперва 
все руководители отправились все вместе в совхоз «Бутырский хутор» и исследовали 
его, потом собрались, и каждый специалист доложил, что дает по его специальности 
совхоз, как его можно в дальнейшем изучить с детьми. Обнаружилось, что совхоз дает 
богатый материал по всем предметам. 

Дальше по специальностям решепо было проработать совхоз и о результатах 
доложить на конференции всех групп. 

Однако, хотя и наметилась полная возможность так проработать тему, недо¬ 
верие к комплексу специалистов нс позволило опыта довести до конца. 
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Успешнее прошла попытка проработать комплекс: «Швейная фабрика», бывшая 
Алыиванг, предпринятая 31 школой под руководством Бахметьева, работавшего в на¬ 
шем кружке по изучению промышленной Москвы. 

Идея многоголового руководителя, выдвинутая нами в предыдущем опыте, по¬ 
могла в этом опыте. 

Сперва преподаватели 31 школы сами ознакомились с фабрикой, потом провели 
предварительную экскурсию с учениками, дальше отдельпые группы под руководством 
специалистов знакомились с фабрикой с разных точек зрения: обществовед взял под¬ 
тему «От ремесла к фабрике», физик — «Машина», словесник — «Быт и творчество 
рабочих». Синтез должен был получиться из докладов отдельных групп всему коллек¬ 
тиву и от выставки. По, несмотря на то, что тема была проработана с успехом и дала уче¬ 
никам и навыки и знания, полной комплексности в этом опыте не получилось, а скорее 
корреляция или аккордноеть, так как к материалу подходили с точки зропил специали¬ 
стов и отдельных предметов, а не с точки зрения того органического целого, что 
представляет собой в жизни фабрика. Оргашізациоппый план строился с точки зрения 
отдельных предметов, а не по пути органического разделения труда в систематическом 
изучении фабрики, поэтому получились отдельные работы по обществоведению, по 
физике, по языку, математике. 

Мартовская конференция по переподготовке выдвинула необходимость в про¬ 
грамму курсов включить, как основные темы, изучение фабрики, крестьянского хозяй¬ 
ства и т. д. 

Пам казалось, что эту задачу возможно осуществить только при комплексной 
проработке во главе с коллективным руководителем по студийной системе 1 ). 

Бот почему, когда нас с С. Дзюбипскнм Гоцвос Цутраппроса пригласил в мае 
провести па конференціи! инспекторов-мгтодистов транспортную и индустриальную 
темы, мы учли опыт зимы н решили выступить одним фронтом и проработать комплекс 
под руковоаством коллективного руководители по студийной системе. 

Мы предложили следующий плш проработки отдельных комплексов. 

Проработкі каждого комплекса пічшпстся введением всех руководителей (обще¬ 
ствоведа, естественника и инженера) в тему, в котором они ставят проблему, заинтере¬ 
совывают ею и намечают организационный план (каждый из них получает но часу 
времени). После этого введения под руководством всех трех проводится ориентировоч¬ 
ная экскурсия па фабрику или на станцию, или в совхоз (они занимают от 2 до 3 часов). 
Они дают возможность самим экскурсантам наметить план обследования предприятия, 
станции, совхоза (на это уходит часа 2); дальше, разбившись на подгруппы по предметам 
к імплекса (для железнодорожных мастерских —процесс производства, организация 
производства, рабочие; для товаро-пассажирского поезда — паровоз, подвижной со¬ 
став, грузы и пассажиры, пути и станции, рабочие и служащие), слушатели проводят 
самостоятельно обследование (на это уходит о часов!. Резуіьтаты обследования обраба¬ 
тываются в доклады, к докладам изготовляются диаграммы, чертежи, зарисовки (на это 
уходит 10 часов). Руководители все время присутствуют при работе и помогают, если 
нужно. Обшествовед председательствует. 

*) О студи Пн г-К системе см. нашу статью в сборнике под нашей редакцией: 
* История и обществовгдеиис». 
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Доклады эти заслушиваются на собрании всей группы, и таким образом синтез* 
руется материал всего комплекса. 

Заканчивается работа резюме руководителей (по 1 / 2 часа каждому). 

Не без трения прошел наш план, но нам удалось перетянуть на свою сторону 
и епециалиста-трапспортника А. X. Певцова, специалпста-агропома М. Григорьева 
и естественпика Н. Горбунова, и нам опыт удался. Несмотря на крайне ограниченное 
время (неполных 3 дня на каждый комплекс), нам удалось вполне и во-время закончить 
работу. 

Все участпики конференции в один голос заявили, что мы цели достигли, кон¬ 
кретно и очень убедительно показали методы разработки на местах комплексных про- 
грімм и метод проработки комплекса и вдобавок, благодаря коллективной работе, со¬ 
брали богатый материал. 

Слушітели им отметили положительные стороны такой проработки комплекса. 
По их мнению, такая работа чрезвычайно интересна. Она дает максимум павыков и зна¬ 
ний, когорые можно приобрести в короткий срок. Она вполне возможна па II ступепи, 
если специалисты согласятся отказаться от предметности и правильно, на коллективных 
началах организовать свою работу и работу групп. Успех работы они поставили от пра¬ 
вильной се организации, от коллективного руководителя и от органической — не по 
предметам — проработки. . 

Мы, руководители' пеобычайпо живо почувствовали преимущества коллективного 
руководства, мы обучали друг друга, мы дополняли один другого, работа заставляла 
нас об‘елншпъс.4 все сильнее и сильнее. 

Данной конференции была поставлена программная задача—паучиться соби¬ 
рать материал и разрабатывать комплексные прогоаммы. В дальпейшем перед Соцвосом 
Цутраппроса стала задача иереподготойки групповодов, заведующих школ и рядовых 
преподавателей как первой ступени, так и всей семилетки. Перед ними пришлось по¬ 
ставить ве только программную задачу, но и задачу подготовиться к работе по новым 
ГУС'овгким программам. 

Нот на этих-то курсах мы окопчательпо убедились в том, что комплекс прорабаты¬ 
вать со взрослыми иа II ступени гораздо легче, чем па I. 

За лето прошло 4 гр. на центральных курсах Цутраппроса, 10 групп на курсах 
отдельных ж. д., 2 гр. на курсах водников и транспортников в Нижнем Новгороде, 
и везде проработка комплексов по студийной системе заканчивалась полной удачей 
и полным удовлетворением слушателей. 

Удачно прошли и курсы губпроса, где была проведена С. Дзюбипскиѵ 
ваша система. 

В процессе опыта постепенно совершепствовался план работы и более удачно 
проходило выполнение отдельных частей работы. 

Так, на куосах губпроса наметился следующий порядок работы. После того, как 
слушателями заслушано введение руководителей, разработан план обследования и этот 
план осуществлен, опи обрабатывают собранное не только как материал краеведческого 
комплекса, по и методически по следующей схеме: название комплекса, подтемы ком¬ 
плекса, какие экскурсии можно предложить учащимся, какие лабораторные занятия 
можпо провести, какие можно поставить наблюдения, что можно прочитать, какие можно 
написать сочинения, какие решить задачи, о чем следует подумать ребятам, какие можно 
сделать выводы по обществоведению, чуо можно выразить в слове н действии. 
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Несколько иное наметилось в нашей работе в Нижнсм-Новгороде. Мы поставили 
там своей целью не только проработать ряд краеведческих комплексов — «Товаро-пасса¬ 
жирский пароход», «Затон с ремонтными мастерскими» и «Деревня, связанная с зато¬ 
ном»,—но наполнить конкретным содержанием ГУС'овекие комплексы 3-го года обу¬ 
чения и, наконец, провести методическую препарацию этих комплексов, т.-е. выяснить. 
к|кими методами и как можно их проработать в школе, и в связи с этим, как наметить 
календарный план этой проработки. Преимущество этого опыта было в том, что общество¬ 
ведение мы проводили во всех трбх темах и потому могли скомплексировать проработку 
из всех 3 комплексов. 

Нам удалось вполпе достигнуть поставленной цели. Все три комплекса дали бога¬ 
тый материал для 1-го комплекса — «Человек». Комплекс «Затон» дал материал для 
проработки «Нашего поселка». Комплекс «Деревня» дал материал для темы «Город 
и деревня». Комплекс «Товаро-пассажирский пароход», а также и другие комплексы дали 
материал для темы «Паш край». Таким образом, весь 3-й год оказался почти наполнен¬ 
ным краеведческим содержанием по всем комплексам. 

Дальше мы наметили, как разбивать комплекс на подтемы, как намечать с ребя¬ 
тами план проработки комплекса, какими методами прорабатывать н как (трудовым, 
экскурсионным, наглядным, драматизацией), как связать всю проработку комплекса 
и применение разных методов в одно целое. Здесь наметилось, что реконструкция, на¬ 
пример, для музея или для обмена материалами с другими школами, на тему — 
Наш поселок», «Деревня», «Пароход», об'единяет псе методы работы, она чрезвычайно 
заинтересовывает ребят и дает большое углубление в материал и прививает навыки рабо¬ 
тать как следует, потому что приходится работать для других и стыдно сделать кое-как. 

Дальше мы твердо установили, что в идейном отношении проработка каждого 
комплекса должна-дать определенные результате. Так, например, проработка комплекса 
«Наш поселок» должна выяснить промышленное торговое лицо поселка и задачи, которые 
поставлены перед ним революцией, чтобы в будущем ребята могли найти себе место 
в борьбе и строительстве нового; проработка комплекса «Поселок и деревня» должна 
дать понятия о взаимозависимости города и деревни, о необходимости их смычки и т. д. 

1-й к о м п л е к <: 3 года о б у ч е н и я — „Ч е л о в с к" *). 

Природа. Труд. Общество. 

11 я о д те м а. I подтема. I подтема. 

1. Жизнь и строение тела | і . Труд пароходных ко- 1. Общественная забота 
ребенка и его отца. Как | манд—верхней и нижней— об охране труда рабочего 
влияет работа на скелет. • во время навигации. Труд и служащего на пароходе, 
мышцы, органы ощущения | судовых команд зимою по Длина рабочего дня н сме 
его отца на пароходе. Работа ремонту судов. Женщина и на дежурств. Спецодежда, 
на пароходе, питание и кро-! подросток на пароходе. Тру- Медицинская помощь, отпу- 
вообращени е. Заразн ые забо-1 довой день на пароходе, ска, санитарный надзор, 
легации работников—Транс-Ч (Материал этот собирается Сведения собираются или 
порта и их причины. , - нз расспросов взрослых н у делегата на пароходе или 
(Изучается анатомия свое-1 из впечатлений ребят при в .месткоме затона. Дела- 
го тела. Собираются своде- (поездках на пароходе. Де- ются схемы), 
ния у пзрослых и медперсо- ( лаются описания трудового 
нала. Делаются схемы ды-Ідня). 
танил, кровообращения і. 

*) Чо всех приводимых препарациях комплексов арабскими цифрами обозначены 
разделы ГУО'овскмх комплексов, римскими — порядок подтем, намеченных учителями 

» 
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| III подтема. 

2. Необходимость доста- 
| точного питания при работе 
на пароходе. Работа нижней 
команды п питание. 

(Материал добывается пу¬ 
тем расспросов медицин¬ 
ского персонала п родителей. 
Делаются расчеты). 


III подтема. 

2. Борьба с заразными 
болезнями на пароходе: де¬ 
зинфекция, антисанитарные 
кампании, агитация. 

(Сведения об этом соби¬ 
раются у медперсонала и 
сравниваются с тем, что 
делается в шко,.о). 

\ 

IV подтема. 

3. Борьба с алкоголизмом. 
Запрещение вина на паро¬ 
ходе , ш графы, упольнение, 
агитация. 

(Для этого вопроса при¬ 
влекаются наглядные посо¬ 
бия, впечатления ребят от 
: семейной жизни и материа¬ 
лы обследования). 


Материал:»! данного комплекта дают богатый .материал для \пражненпй в чтении, 
письмо и «чего п претелах более 1000 


•і-й к о м ц л с к с 3 г о д а о б у ч е н и я — „Д е р е в н я и п а ш з а т о н“. 

Природа. Труд. і Общество. 

Ч подтема. і II подтема. - і III подтема. 

1. Географический очерк 1. Обследование деревни, 1. Бедняки, серединки и 
района вокруг нашего за- Бурнакопо. Население этой кулаки деревни Бурнаково. 
тона. Поверхность нашего деревни: его занятие, земле- Отсутствие сельсовета и ра- 
крки, почва н климат. Река делие, отхожие промыслы бота члена совета* от де- 
Волга в нашем крае. От на Волге, работа в затоне, ревнн Бурнаково. Зарабо- 
Пижнего до Макарьева. Отдельные крестьянские хо- ток от работы в затоне 
(Все это изучается путем зяйства в деревне Бурнако- в бюджете бурнаковёкого 
составления карты, лучше во; трудовой год крестья- крестьянина. День коопера- 
рельефной, на основании на- нина деревни Бурнаково, ции и СССР в деревне Бур- 
блюдений от экскурсий на хозяйство кузнеца. Что дает каково. Газета из затона, 
пароходе от Нижнего до деревня Бурнаково затону Ячейка в затоне и отдель- 
Казани). и Нижнему - Новгороду н иые коммунисты в деревне. 

Осадки края. Круговорот что от них получает. Коо- (Все это прорабатывается 
воды в природе. Рпбтитель- перацкп в соседнем селе и I путем обследования и 
ноетъ крап. к затоне Собчнно. устройства силами школы 

(Это выясняет, п путем (Все это прорабатывается смычки между затоном и 
наблюдений). путем обследования и про-* деревней). 

вращается в доклады с диа¬ 
граммами, рисунками и схе¬ 
мами и модели построек 
орудий производства и т. д.). 


Материал этого комплекса, как и предыдущих, вполне подходящ для приобре¬ 
тения любых навыков: чтения, письма и счета. 

К выставке нашего затона добавляются выставки по деревне, связанной с затоном. 
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После присылки экспонатов из других школ края и проработки комплекса «Наш край», 
устраивается выставка: «Наш край», в которой остаются экспонаты «Наш еатоа» — 
деревня 

Для 4-го комплекса—«Наш край»—материалы дают поездки на пароходе, осталь¬ 
ное можно получить из книг, местных газет и т. д. 

Таким образом, мы провели наполнение ГУС'овскпх комплексов краеведческим 
содержанием, а методическую препарацию довели до логического конца, т.-е. не только 
схематично наметили отдельные работы, по и постарались намеченное превратить в еди¬ 
ный календарный план. 

Нам удалось сговориться с лектором по повой экономической политике, и он 
провел свои занятия, исходя нз того материала, который собрали мы, и тоже по сту- 
днйвой системе. 

На последних курсах Нутранпроса при проработке подтемы «Товаро-пассажирский 
поезд» мы постарались подвести итог всему опыту работы и курсов Цутраішроса н губ- 
проса. Из-за недостатка времени мы взяли подтему «Товаро-пассажирский поезд», а ее 
«Наш поселок». 

Вот как паметилась и была проведена по студийной системе проработка всего 
этого комплекса. 

Мы начали с вводных докладов специалистов, ставивших только тему и оправ¬ 
давших се: инженер подошел к вопросу со стороны техники и экономики транспорта, 
естествовед — со стороны взаимодействия человека и природы, а обществовед — со сто¬ 
роны той роли, которую играет транспорт в общественной жизни, в социальной рево¬ 
люции, которую мы в настоящее время переживаем (па это ушло 3 часа). 

Дальше, мы втроем провели экскурсию на станцию Перово, чтобы дать слушате¬ 
лям представление о ней и выяснить им ее элементы (на это ушло с ходьбой 3 часа). 

После этой экскурсии сами слушатели наметили 5 подтем («Паровоз», «Подвиж¬ 
ной состав», «Грузы и пассажиры», «Пути и станция» и «Рабочие») и разбились между 
этими подтемами на подгруппы. Дальше каждая подгруппа подробно наметила деталь 
ные вопросы обследования. Они были доложены коллективу, скоординированы, допол¬ 
нены и утверждены (на это ушло 2 часа). 

Теперь, распределивши между собой в пределах подгрупп работу (двойки, тройки 
брали отдельные вопросы), слушатели провели обследование. 

Собранный материал, благодаря детальному разделению труда, оказался чрезвы¬ 
чайно велик; так глубоко, как это сделали мы нельзя эту подтему прорабатывать в школе, 
(затрачено 3 часа). Около десяти часов понадобилось подгруппам, чтобы его обрабо 
тать (заслушать отдельные подгруппы и сделать сводку), приготовить доклады и к ним 
диаграммы, рисунки, чертежи, а потом этим конкретным материалом наполнять ком¬ 
плекс ГУС‘а (из-за малого времени мы .взяли только один комплекс третьего года —«Паш 
поселок») и препарировать методически материал. 

Наконец, мы заслушали доклады всех подгрупп по трем разделам: что собрано, 
какой материал может быть отнесен к нашему комплексу и как проработать его в школе 
(на это ушло 4 часа). После чего систематизировался собранный материал п было пока¬ 
зано, как разбить комплекс па подтемы и как привести в систему отдельные моменты 
и приемы работы, и как провести учет работы на шгференнии группы и путем выставки 
(один час). 

Вот примеры докладов и препараций комплекса: 
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Природ а. 

Состояние организма рабочего-железподорожпика находится в тесной зависи¬ 
мости от специфических условий его труда. Стрелочник стоит на своем посту, не считаясь 
ни с какими климатическими изменениями, зачастую выходит инвалидом, расстраивая 
свое здоровье зимними стужами, летним зноем, резкими скачками от тепла к холоду во 
время служебной Суматохи. Труд поездной прислуги, казалось бы, не такой нездоровый. 
как впбпоездной прислуги, но если всмотреться глубже в будничную кочевую жизнь 
кондуктора, то оказывается, что самая крепкая натура не сможет долго оставаться вне 
влияния вагонной жизни. Всегда испорченная, насыщенная вредными испарениями 
и ядовитыми газами атмосфера незаметно отравляет постоянных обитателей вагонов. 
Малокровие, худосочие, туберкулез — обычные последствия продолжительной службы 
поездной прислуги. 

Труд. 

Труд поездной и внепоездіюй прислуги —или чрезвычайно тяжелый или легкий 
до смешного, но ни тот, ни другой в одинаковой мерс не проходит бесследно для рабочих. 
Потеря зрения, потеря слуха, нервные болезни — обычные явления среди рабочих. 
Смертные случаи- не редкость среди составителей и сцепщиков при составлении поездов. 

Общество. 

Машина — поезд — есть мертвое воплощение динамической энергии, которая не 
может быть общественно-действенной, пока не заменит труд рабочего железнодорож¬ 
ника, не двинет этой энергии по рельсам. 

Доклад подгруппы на подтему »Г р у з ы и и а с с а ж"и р ы». 

1. Г р у з ы. Все грузы, прибывающие и отбывающие со станции Перово, делятся 
иа две категории: местного значения и транзитные; в свою очередь, грузы местного зна¬ 
чения — на государственные, частные н служебные; нз последних те, которые идут на 
нужды железной дороги. К грузам государственным нужно отнести хлеб и хлопок, для 
хлеба имеется завозный склад, из которого он отправляется "или в Москву или но дру¬ 
гим железнодорожным, ветвям, получателем является Госбанк, адресатом ІОиовостран- 
спорт, большая часть хлебных грузов идет из Украины, хлопок идет из Сыр и Аму- 
Дарьинских областей и Кавказа: получателем является Главный Хлопковый Комитет 
в Москве, который распределяет его уже но фабрикам; в Перове хлопок задерживается 
не более одного дня. 

К частным грузам нужно отнести живность: коровы, лошади, свиньи — из Сибири, 
Юго-Вост. жел. дор. а С-В.ж.д.; сено с ближайших станций и кустарные сельско-хозяй¬ 
ственные товары: колеса, ободья, телеги, сани. 

Часть государственных и частных грузов является сезонной: большая часть гру¬ 
зов движется с сентября но июль. 

К слуя;ебным грузам относятся рельсы, шпалы, болты, гайки, строительные 
материалы, топливо; этот вид грузов идет из Донбасса*, Урала и Кавказа (нефть). 

Из отправляемых грузов главное место занимают служебные грузы — шпалы, сма- 
зочпые материалы, топливо,—которые распределяются по всей Моск.-Казанск. жел. дор., 
так как Перово является базой, где сосредоточивается вся масса служебного груза. 

К числу транзитных грузов, т. е. таких, которые нужно передать на другие до¬ 
роги. относятся лесные материалы с Мурманской дороги, железо с Кавказа, хлеб из 
Западной Сибири, хлопок. 



40 


НА ПУТЯХ К ПОНОЙ ШКОЛЕ 


№ 10—12 


Нужно сказать, что поток частных грузов с каждым месяцем уменьшается, пере¬ 
возятся только домашние вещи служащих; цифры—в марте 17 вагонов, в мае3 вагона, 
в июле 9 вагонов, в последнее время все более и более наблюдается вытеснение частных 
грузов кооперативными, которые имеют льготный тариф. 

Все грузы, которые передаются на другие дороги, перевешиваются, в среднем до 
10 вагонов в сутки, если случится какая-нибудь коммерческая или техническая неис¬ 
правность, то грузы перегружаются 1 ). Два вида отправления: простое и наложенным 
платежом — в том случае, если получатель не уплачивает на месте следуемой суммы. 

Среднее количество при 
г. день. 

Вес товара, находящегося в вагонах, колеблется от 100 пудов-до 1000, в средйем 
400 нуд. 

Все грузы перевозятся но тарифам, которыми ведает Тарифное Бюро НКПС при 
ВЦИК 1 е. % 

Тарифы ие всегда устойчивы. 

2. 11 а <| с а ж и р ы. Громадное большинство пассажиров являются характер¬ 
ными для товаро-пассажирского поезда, так как станция Перово является пригородной, 
большинство пассажиров едет в Москву или иа ближайшие станции: до Рязани или до 
Ростова, как конечного пункта дороги, пассажиров отправляется мало. 

Всего платных пассажиров, отправляющихся из Перово, около 700 человек в день, 
бесплатным пассажирам, едущим по железнодорожным билетам, учета нс производится. 
Большинство пассажиров—рабочие и служащие, отправляющиеся в Москву на работу, 
члены их семейств и небольшое количество торговцев, направляющихся в Москву за 
товаром. Пассажирский ноток идет круглый год почти равномерно, хотя отмечено, что 
летом все же этот поток увеличивается случайными пассажирами, которые приезжают 
сюда отдохнуть. 

3. О б с л у ж и в а ю щ и й п е р с о п а л. Штат товарной конторы состоит из 7 че¬ 
ловек: кассира, 3 конторщиков, I весовщика, 1 рассыльного, 1 привратника. Тарифици¬ 
руются от 6 до 14 категор. со ставками от 20 — 46 рублей. Рабочий день — 8.часов, но 
в зависимости от поступления грузов работают часа два лишних, за что сверхурочных 
не получают, это—установление биржи труда. 

Штат товарного двора — 30 человек, тарифицируются от 6 — 14 категор., зар¬ 
плата 20 — 46 руб. Здесь работают 15 весовщиков, 2 конторщика, 8 человек рабочих, 
которые даются в помощь весовщикам. Труд смотрителя товарного двора нс нормиро¬ 
ван, считается, <іто он работает до 15 часов в сутки 2 ). 

Условия для работы в товарной конторе нормальны: светлое здание, хорошая 
вентиляция, достаточная кубатура, но, вследствие недостаточной топливной нормы, 
зимой очень холодно, а весовщикам приходится работать па открытом воздухе. Спец¬ 
одежды не дают, отсюда заболеваемость ревматизмом. Служащие товарного двора рабо¬ 
тают в менее выгодных гигиенических условиях. Маленькое помещение, давно не ремон¬ 
тированное, воды, умывальников, уборных нет. Картина условий труда грузчиков полу¬ 
чалась неодинаковой. В изображении самих грузчиков работа является очень тяжелой 

*) Весы имеются двух видов: сотенные для мелких грузов и вагонные, взвешива¬ 
ющие до 40.000 килограммов. 

2 ) Кроме штата, работает артель грузчиков, которые но состоят на службе желез¬ 
ной дороги. 

. а 
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ающих и отправляемых груженых вагонов до 50 
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и плохо оплачиваемой: так, каждый грузчик разгружает до 500 пудов в день, за что полу¬ 
чает 2 рубля. Из этого заработка приходится много тратить на одежду, так как грузчики 
имеют дело с такими вещами, грузами, как известь, уголь, железные стружки и т. и. 
Имея дело с угольной пылью, подвержены заболеваемости туберкулезом, которых около 
70°/ о , а если не заболевают, то к 30 годам становятся инвалидами. Очень часты увечья. 
Медицинская помощь слаба. * 

В изображении весовщиков картива получается несколько иная. Грузчики зара¬ 
батывают в среднем не менее 100 рублей в месяц, нормы времени нет, работают в зависи¬ 
мости от грузов. Доступ в артель затруднен. Охрану грузов обслуживают 51 человек, 
в три смены по 17 человек в каждой. Рабочий день 8 часов. Зарплата 24руб.,спецодежда 
летняя и зимняя. Среди охраны имеются два инвалида. 


2-ой комплекс 3-го года обучения: „Наш станционный поселок 1 *. 


Природа. 

1 по дтс м а. 

1. Географическое поло¬ 
жение поселка (станции), 
усвоение географических 
представлений к терминов. 

(Нее это выясняется на 
экскурсии. Націей же про¬ 
исходит общее энакометно 
с городом). 

VI подтема. 

4 Наблюдении над тем¬ 
пературой п нагоне и сна¬ 
ружи, температура ледника 
и точка таяния, отопление 
нагонов, кипение, парооб¬ 
разование, теплопроводность 
вентиляция. 

Скоропортящиеся грузы и 
их хранение, другие виды 
грузов. 

Пути, балласт, их устрой¬ 
ство . 

(ІЗсе это прорабатывается 
путем обследования и ра¬ 
боты в классе, в лабора¬ 
тории, если она есть). 


і I подтема. 

1. Общее знакомство путем 
і экскурсии с нашим поселком 
I (описать). 


III подтем а. 

2. Промышленные пред- 
| приятия нашего поселка ма' 
I стерскне (обследование). 

IV п о д т е м а.. 

3. Обследование станци¬ 
онных зданий, учреждений. 
Численность рабочих и слу¬ 
жащих в них, их работа 
(обследование, для докла¬ 
дов делаются зарисовки, 
схемы, диаграммы, модели 
построек с обстановкой). 

V подтема. 

4. Обследование товаро- 
пассажирского поезда путем 
прослеживании его прибы¬ 
вании на станцию с момента 
известия о том, что* он 
должен ириттп, до момента 
его отхода. 

(Делается реконструкция 
поезда, чтобы выяснить по¬ 
стройку паровоза и вагонов 
и их значение, как перево¬ 
зочного средства). 

VII подтема. 5. На¬ 
грузка поезда и выгрузка. 
Таблицы количества грузов 
и пассажиров, численности 
и распределения поездных 
служащих и рабочих по 
специальностям. 


Общегтво. 

II подтема. 1. Насе¬ 
ление станционного поселка, 
его классовый состав. Рас¬ 
пределение по полу, воз¬ 
расту, происхождению. 

(Сведения собираются в 
совете н обрабатываются в 
диаграммы). 

VIII подтем а. 2. Про¬ 
фессиональные организации: 
местком, институт делегатов, 
охрана труда, зарплата, уча¬ 
стие женщины в профра¬ 
боте, касса взаимопомощи, 
безработица, инвалидность, 
борьба с бесхозяйственно¬ 
стью и т. д. 

(Сведения собираются пу¬ 
тем опроса родителей, чле¬ 
нов месткома, фабзавкома 
н путем посещений собра¬ 
ний этих учреждений). 

IX подтема. 3. Куль¬ 
турно-просветительные ор¬ 
ганизации: клуб, театр зим¬ 
ний и летний, библиотека, 
местная газета. Участие во 
всех этійс организациях же¬ 
лезнодорожников и влияние 
их на их жизнь и мировоз¬ 
зрение. 

Свой клуб н газета в шко¬ 
ле. Их значение в жизни 
школы. Как их лучше устро- 


X и о д тема. Наша 
школа и лругие школы по- 
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(Проводится путем обсле- селка. Кто учится, как. 
дования). Другие типы школ у нас 

XV подтема. Беседа и в больших городах: фаб- 


! в связи с грузооборотом о 
| транспорте, как' средстве 
| связи города и деревни. 



завуч, рабфак, вуз. Кем 
я хочу быть. 

(Все культурно-просвети- 
I тельные учреждения обсле¬ 
дуются в сиязи с налажива- 
[ нием пабот культурно-про- 
! светителыіых организаций 
школы). 

XI п\> Д т о м а. Горсо¬ 
вет, нарсуд, милиции и уча¬ 
стие в них наших железно¬ 
дорожников. гіх организа- 
I цип и их дела. 

I (Обследование и доклады 
; с диаграммами о резулі та- 
1 тс обследования!. 

ХГ1 п о д т е м а. 5. Парт¬ 
организации нашего повел 
і ка: РКП, ячейка, ее состав 
1 Зачем она. Бюро. Как рабо¬ 
тает ячейка и бюро. Орга- 
I низация, представительство, 

| кампании, шефство. Связь с 
| деревней. Женотдел. Отноше- 
I ние беспартийных. РЛКС.М. 
і пионеры. Подробно: орга 
1 низация, как и кого при- 
і ни маю-г, как работают, свнаь 
: со школой. Наш труд. Исто- 
■ рия местной партийной орга- 
{низации. 

(Организации РКП и 
РЛКСМ изучаются путем по¬ 
сещения их заседаний и рас¬ 
спросом партийных топапи- 
щейі. 

XIII подтем а. Боль- 
; вица, ее значение, амбула¬ 
тории, палаты, аптека, ро¬ 
дильный дом, приемный по¬ 
кой, управление, персонал. 

(Обследование и расспро¬ 
сы медперсонала*. 

XIV подтема. Наш 
! поселок раньше и теперь. 

(Материал собирается из рас- 
1 опросов старожилов). 


Материал итого комплекса дает^богатые возможности для] упражнений в чтении, 
письме, счете. ,‘ 


« 
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После проработки комплекса устраиваетсл выставка. Экспонаты э+ой выставки 
отсылаются в другие школы в обмен на их якгпонаты, необходимые для проработки 
комплекса «Наш край». 

Подтемы II, VIII, IX, X, XI, XII. XIII прорабатываются путем обследований, 
расспросов родителей, партийпых товарищей или присутствия при работе данных учре¬ 
ждений. 


В дальнейшем нужно было па основании собранного материала провести ряд 
бесед по политэкономии, новоГц_ экономической политике, по {биологии, по технике 
я экономике транспорта, но мы этого не сделали, так как эта задача была поручена дру 
гам лектірам. 

Наша работа закончилась дискуссией на ряд животрепещущих тем нашего врс 
кепи, как-то: трудовой и исследовательский метод, навыки и комплекс, и т. д. 

В результате работы мы, руководители, великолепно почувствовали и оконча¬ 
тельно убедились, как много дает многоголовый руководитель п нам самим и слушателям: 
мы все время учились друг у друга, дополняли друг друга и ясно было, что благодаря 
этому получается на самом деле синтез, материал комплектируется. То же отметили 
и слушатели 

Одпако. какое все это имеет отношение ко II ступени, скажут мне, и при чем 
тут победа комплекса на 2-ой ступени? Вы работали со взрослыми, а не с детьми, 
скажут нам. 4 

Как раз то, что мы работали со взрослыми, и убеждает нас з том. что комплекс 
при студийной системе можпо проработать на II ступени, нужно только иметь храб¬ 
рость жизпенно, а не теоретически, построить программу — по темам, комплексам, 
как они даны в жизни, т.-е. взять такие темы как деревня, фабрика, ремесло, хозяйство 
крестьянина, и разработать-йх с точки зрения разных паук, и отказаться от предметпой 
системы, от узкой точки зрения специалистов, разрывающих живую жизпь на части 
и смотрящих яа все с точки зрения своей колокольни. » 

И в самом деле, раз комплекс можно проработать на первой ступени и благодаря 
коллективному руководителю его .еще легче проработать со взрослыми, то не может 
быть провала для возраста второй ступени, т.-е. невозможно допустить, чтобы на второй 
ступени нельзя было проработать комплекса. 

Самым веским доказательством, что так, как мы вели работу, вполне возможно 
проработать комплексяба II ступени, является свидетельство наших слушателей-пре- 
яодавателей. / 

И в самом деле^ что мешает, не теряя массу времени на сговор, на корреляцию, 
образовать в работе преподавательский коллектив? Только предрассудки специалиста 
и неумение работать коллективно. Ведь обыкновенно сговор преподавателей только на 
словах — позволял в работе им легко разойтись настолько, что синтеза почти не полу- 


Что мешает принять комплексную программу — наиболее жизненную и приемле¬ 
мую с марксистской точки зрения? Старые нрпвычкп и боязнь, что от «науки», «системы» 
ничего не останется. Мы же знаем, что при старых программах систематических и науч¬ 
ных знаний почти никогда не получалось и что наиболее рациональна та система, которую 
дает сама жизнь. 
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Что мешает принять наш план и порядок работы? Боязнь, что исчезнет урочное 
расписание и придется уничтожить классы и покинуть кафедру и превратиться из пре¬ 
подавателя в организатора и помощника в самостоятельной работе учеников. Опыт 
школ показал (Авдыкович по 2-ой опытно-показательной школе МОНО, Дзюбинский 
в 20-й школе и мой в 5-ой опыт, школе МОНО), что студийная система дает хорошие 
результаты и виолне можно обойтись без урочного расписания, что. классы легко пре¬ 
вратить в кабипеты. а нам превратиться в организаторов и помощников работы уче¬ 
ников. 

Неужели же невозможно на второй ступени специалистам об‘единнться, сообща 
поставить тему и оправдать ее перед учениками, потом провести ориентировочную экс¬ 
курсию затем предоставить самим ученикам (конечно, корректируя) выработать план 
и программу обследования и сорганизоваться для этого, наконец, провести обследо¬ 
вание, обработать материал, все время, конечно, под наблюдением и, если потребуется, 
с іюмоіцыо руковсднтелей-спсциалистов. Неужели после докладов учеников и после 
резюме руководителей и благодаря выставке не получится того синтеза, к которому 
мы стремимся? 

Конечно, получится, и опыт это подтверждает. Целый ряд школ, даже Ленинград 
ских, прорабатывал отдельные темы-комплексы: «Деревин», «Фабрика», «Город» (Хоть¬ 
ковская школа в о, 6 труп. — «Деревня»; Биостанция юных натуралистов, 5 6 группа— 
«Село'Богородское»; клуб «Детский уголок». 5, С группа — «Гор. Кашира и его окре 
стпогти»; школа при ВЦИК, 5, С группа —«Деревня», «Совхоз»; І-ая опытно-показа¬ 
тельная школа МОНО, 5 группа—«Жилище»; школа имени Тимирязева, 8 группа - 
«Деревня»; Старо-Юрьевски школа, 8 группа — «Волость»; железнодорожная школа 
в Перове, 8 группа}— «НЯгсзнодорожные мастерские»; та же школа, 5 группа— 
«Деревня»; Псрловская школа 2-ой ступени «Волость»; Пермская железнодорожная 
школа о труппа —«Наш вокзал»; Мотовил ноская школа, 5, 6 труп —«Мотовили¬ 
хинский завод» и т. д., и т. д.). 

Летняя'школа, свободно! от организационных пут старой школы, позволила им 
проработать эти темы. 

Жизненность взятых тем заставляла их прорабатывать эти темы, как комплексы, 
только они не пошли ыа последний шаг: комплексы прорабатывали не со всех сторон 
(не но всем предметам) и не под руководством коллективного руководителя, поэтому 
синтез в их работе получался сомнительный. Работа носидр предметный характер. 

Мы довели их опыт до логического конца. Мы разрешили организационный во- 
нрэ'с. Ведь, главным препятствием торжеству комплекса на второй ступени был орга¬ 
низационный вопрос: как сорганизовать проработку комплекса, как сорганизовать 
программные материал, как сорганизовать для коллективной проработки комплекса 
всех преподавателей, а не двух - трех. Нам удалось это разрешить на опыте. Организация 
проработки комплекса, например, фабрики, наметилась в следующем виде. 

Перз:ш педеля уходит па вводные доклады руководителей, в которых они ставят 
тему, вводят к пей, заинтересовывают ею; йотом следует ориентировочная экскурсия 
на тему «Процесс производства», и выработка после этой, экскурсии плана обследования. 

2—4 недели уходят на обследование с подгруппами и обработку полученного 
материала в кабинетах и лабораториях. Здесь же подгруппы составляют доклады с диа¬ 
граммами, рисунками, схемами к ним*—для доклада в коллективе. Эта работа ироходит 
в присутствии специалистов и, если нужно, с их помощью. 
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Одна-две недели уходят на заслушание'на конференция в присутствии специали¬ 
стов докладов, для того, чтобы сделать зыводы из работы и достигнуть сиптезч, и на 
доработку и углубления отдельных вопросов. Надо сказать, что председателем, дири¬ 
жером всей проработки должен быть обществовед. 

В настоящее время 14 опытная школа МОНО, по предложению Н. Горбунова, 
ставит опыт проработки комплекса на второй ступени под руководством коллективною 
руководителя. Этот опыт продолжается уже два месяца, пока окончательного вывода 
сделать пельзя. но уже виден его успех В нем принимает участие, математик, который 
был ярый противник комплекса па второй ступени, но наш опыт его переубедил,ион 
теперь стал горячим его сторонником. * 

Кроме, того, такой же опыт и тоже удачно ставит железно - дорожнаяЛгакола 
в Перове. 

В настоящее время при іцптралыіом доме работников просвещения начинают 
работать три группы преподавателей второй ступени с целью на опыте проверить еще 
раз проработку комплекса на второй ступени под руководством коллективного руково¬ 
дителя. потому что, конечно, преимущество проработки материала комплексно по сту¬ 
дийной системе огромно. 

1. Материал, благодаря коллективному руководству, прорабатывается доста- 
іочпо глубоко и полно. 

2. Приобретаются несомненно болішие навыки и позпаиня, чел при всякой иной 
системе. 

3. И навыки и знания тесно сплетаются с жизпью и трудом. Не получается отрыва 
от трудовой практики и наоборот. 

4. Работа протекает коллективно как для учеников, так и для руководителей. 
Ученики и руководители привыкают к рациональной организации в своей работе и 
к увязке ее во времени. 

5. Чрезвычайно облегчается учет работы, потому что результаты работы—до¬ 
клады и выставки, применение [добытого материала к практике — дают возможность 
судить по существу и о работе всего коллектива и отдельных его членах. 

6. А самое главное, все Бремя поддерживается интерес и бодрость в работе, и 
ученики сами в своей работе приобретают навыки и знания, что обеспечивает максимум 
производительности вашей педагогической работы. 

Пора, поэтому, серьезно подумать о введепии комплекса на второй ступени, и 
для этого перестроить программу по комплексной системе, т.-с.: 

1) выбрать ряд жизненных тем (ремесло, фабрика, крестьянское хозяйство, 
деревня, город и т. д.) и разработать их с точки зрения разных научных дисциплин, 
пронизавши сдипой идеей, чтобы помочь выработке у учеников синтетичного миро¬ 
воззрения,- ^ 

2) поручить проработку этих комплексов коллективному руководителю для полу¬ 
чения синтеза, нужного і для мировоззрений. 

І>. Жаворонков. 
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Школа организует форпост пионеров, втягивает детей в пионер-движение, - 
женотдел, комсомол, партия проводит работу в массах, родительское собрание обсу¬ 
ждает вопросы форпоста и практически втягивается в строительство новой жизни. 

Вместе с укреплением школы, при тесном сотрудничестве последней с населением, 
будет расти и ее культурное влияние в массах. Правильно проводя свою внутреннюю 
педагогическую работу, школа без особых, дополнительных для нее заданий будет втя¬ 
гивать населепие в культурное строительство. 

Без участия организованной общественности, школа своими собственными силами 
не сможет наладить свою внутреннюю, школьную жизнь, не сможет организовать учеб¬ 
ную и воспитательную работу, при вовлечении же в свою работу советской обществен¬ 
ности через совсод она должна и может стать «рассадником культуры», вовлечь самые 
широкие народные массы в культурное строительство страны. 

II. Свадковскии. 


/ 

/ 



Трудовые коммуны. 


(Опыт работы детской чрезвычайной комиссии Московскою отдела народ¬ 
ного образования). 

Фактический материал о трудовых коммунах так велик, что я очень затрудняюсь 
осветить вопрос о трудовых коммунах в одной статье. Здесь в самых общих чертах будут 
освещены вехи развития этой новой формы работы. 

Я считаю необходимым дать вводную часть, которая охватывает вопрос о том, 
какие дети попадают в трудкоммуны. 

Всех детей, нуждающихся в социальном воспитании я делю на 3 категории: 

Л) Дети возраста 4—12 лет, у которых есть кой-кто из родственников, кто забо¬ 
тится об их определении в детучреждения. Дается это с трудом, но ребенок все-таки 
не выброшен на улицу, он обеспечен кой-каким кровом, надзором, пока его не опре¬ 
делят в детучрежденис. Эти дети, за очень небольшим исключением, попадают в нормаль¬ 
ные детдома и школы. 

Б). Дети возраста 11—16 лет, о которых некому заботиться, которых некому 
устраивать, или которые оторвались от родного крова, близких им людей в силу раз¬ 
ных условий. Эта масса детей вынуждена сама себя устраивать. Они переезжают из города 
в город, кочуют из детдома в детдом, ища себе местечка, где бы зацепиться.' 

Бродяжнический образ жизни вырабатывает у них неусидчивость, желание по 
стоянно менять места в поисках чего-то нового. Большой % ребят этой категории, в силу 
условий жизни, являются «правонаруяіитслями». 

В) Дети возраста И—18 лет, которые не стремятся попасть в детучреждения, 
а предпочитают жить независимо, вполне самостоятельно, на улице, в запасных 
вагонах, в притонах. Большинство из них досыта походили по детским учреждениям 
всего СССР. 

В результате всех мытарств они получили как бы целевую установку — рас 
нрсделились по специальностям: кто «ходит в кусочки» г ), кто «по тихой» 2 ), кто но кар¬ 
манам, по примусам, а более смелые, ловкие попали в «высшую аристократию», т.-е. 
в жулики, которые вместе с взрослым преступным элементом участвуют в более крупных 
«делах». 

Эта категория вся — «штампованные правонарушители». 

Я остановлюсь исключительно па категории «Б» и «В», категория «А» в данном 
случае нас не интересует. к 

Когда подростки категории «Б» и «Б» попадают в ОНО или в распределитель, 
перед работниками стоит трудный, зачастую мучительный вопрос: «Куда, куда его на- 

\ 


*) Милостыни иросит. 
2 ) Кражи из квартир. 
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править?». Он, без сомнения, нс уживется в обычном детском доме. Надо специальное 
учреждение, но в какое дстучреждение его направить, чтобы он, наконец, осел в нем? 

Своеобразные условия жизни выработали и своеобразное поведение беспризорного. 

Привыкая и приспособляясь к окружающей среде, беспризорный приобретает 
черты и привычки, которые необходимы для его существования, и часто вступает в кон¬ 
фликты с совершенно другими условиями жизни детдома, куда он попадает не по своеѵу 
выбору. 

У т л и ч и т е л ь н ы е черты беспризорного *)• 

Беспризорный—парень живой, натура действенная, обладает большим запасом 
энергии и инициативы, очень практичен, самостоятелен, почти на все имеет свое мпение. 

Смелый, ловкий, томится бездельем, в то же время не желает заниматься тем, 
что его мало интересует. Он не укладывается в готовые рамки жизни дотучрсждсния, 
которые, не считаясь с интересами ребят, имеют свой шаблон как в учебной части, так 
и в воспитательной. 

Эти дети, безусловно, обладают Многими антисоциальными чертами, как-то: 
хитростью, лживостью, изворотливостью, и т. п. 

Пока педагог нс нашел правильный подход к беспризорному во всей своей работе, 
эти антисоциальные черты срывают все его начинания; но как только найден путь, кото¬ 
рый даст возможность выявить и использовать на разумный, полезный труд полояштель- 
ные черты беспризорного — трудность в борьбе с антисоциальными чертами сразу осла¬ 
бевает. 

11 у т ь. н р о д ел а н и ы й беспризорными до тру д к о м м у н ы. 

Беспризорный, іюшю в дстучреждение, если это распределитель, подвергается 
довольно длительному наблюдению и изучению. Его оставляют в пассивном состоянии, 
дальше начинается его обрабатывание по заранее намеченному плану и для определенной 
пели, при чем ие принимаются во внимание его стремления и желания. Его подгоняют 
к какой-то группе, к какому-то классу, где имеются вакантные места. 

Бсспризорный-не тот пассивный подросток,который подчиняется всякому порядку. 

Он имеет своп желания и мысли, и начинает проявлять протест, который посте¬ 
пенно наростаот и доходит до в ы с ш е й формы — до побега из детучреждения. 

Побег сопряжен с похищением части имущества из чуждого ему учреждения. 
Дальше беспризорный повторяет тот же круг. Опять ОНО, опять д е т у ч ро¬ 
ждение, где он опять не уживается, и опять побег. 

Еще хуже обстоит дело с категорией «В», которая махнула рукой на все детучре¬ 
ждения, утратив веру в детский дом, не надеясь более найти удовлетворение своим 
исканиям, 

Такой беспризорный на предложение пойти в дстучреждение всегда нам отвечает: 
«Нету шалавых» 2 ). Он туда попадает исключительно по принуждению, через милицию 
и комиссию по делам о несовершеннолетних. 

Он полон протеста до прихода в дстучреждение и строит планы побега но пути 
туда. Промежуток времени от момента прихода до побега еще короче, чем у ка¬ 
тегории «Б», если нет внешних препятствий, в виде замков, решеток. 

1 ) Больных, “о которых весьма мал, я не имею в виду. 

2 ) Нет дураков. 


В конечном счете, беспризорный все равно убежит, разница лишь во времени. 

Проделав несколько таких кругов, а некоторые ребята про¬ 
делали их по 8 —10 раз, беспризорный, естественно, упражняет все свои отличительные 
свойства, а в первую очередь — антисоциальные. В результате он делается озлобленным, 
мстительным и совершенно перестает верить педагогам, а «волю», улицу со всеми ее отри¬ 
цательными качествами, возводит в идеал. 

Табак, алкоголь и кокаин дорисовывают последние штрихи в его портрете, но 
которому знатоки определяют: «рецидивист, неисправимый правонарушитель». 

Этих ребят категории «Б» и «В» и охватывают главным образом наши трудовые 
коммуны. 

Трудовые коммуны мы делим на две категории: массовые и опытные. 

Осенью 1923 г. Московским Советом был отдан приказ очистить улицы от беспри¬ 
зорных ребят. В спешном порядке детская чрезвычайная комиссия Московского 
отдела народного образования начала строить трудкоммуны. В массовую коммуну мы 
брали детей категории «Б». Средства на массовые коммуны отпускались из специального 
фонда комиссией помощи детям—очень скудные. 

На коммуну, расчитанную на 40 — 50 чел., полагалось лишь 1 — 2 платных 
работника. 

В помощь им приглашались студенты вузов, которые работали бесплатно. 

В основу организации массовых коммун был положен труд по самообслуживанию, 
а также труд, даюший заработок. 

Опыт массовых коммун дал в общем положительные результаты. Этот опыт сле¬ 
дует учесть, но это будет предметом особой статьи. 

Сейчас же остановимся на опытных трудкоммунах. 

I), опытные трудкоммуны мы отбирали самых трудных ребят. 

Первая группа была взята из ночлежки. Все эти ребята были «высшей квали¬ 
фикации» жулик и—так они сами себя называли. Эти ребята проявляли себя неодно¬ 
кратно в крупных скандалах в ночлежке. 

Мы решили поговорить с ними всерьез: им было сказано во время одного скан- 
діілз: «Что, вы думаете, что управы на вас не будет? Управа будет немедленно. Лучше, 
пусть головка (главари) добровольно уйдет на Почтовую, 2 (изоприемник)». 

Ребята почувствовали, что дело серьезное: а вдруг всех отправят,на Почтовую? 
Они назвали 6 «деятелей» своей шайки, состоявшей из 25 ребят. Эта шестерка отправи¬ 
лась добровольно на Почтовую, откуда они через несколько дней убежали. 

Вернувшись в ночлежку, они стали вести себя еще хуже: «Вот, мол, были за ре¬ 
шетками, а ушли, когда захотели». 

В ночлежке создалось такое невыносимое положение, из которого надо было 
найти выход во что бы то ни стало. Тогда мы им предложили: «Вот вам, ребята, комната 
отдельная — живите в ней своей компанией». 

В этой комнате мы начали осторожно, исподволь, подготовлять ребят к мысли 
о жизни в коммуне. Наши детские социальные инспектора посещали ребят, рассказы¬ 
вай им об организующихся коммунах. Часто слышались такого рода возгласы: «Чего же 
коммуны для псов 1 ) строите! Думают, что мы не можем жить в трудкоммуне! Мы по¬ 
лучше ваших псов могли бы коммуну построить». Социальный инспектор тов. К. сейчас 

х ) Псы — ребята, которые не воруют. 
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же поймал их на слове и сказал: «Ребята, хотите свою коммуну устроить?* — «Хотим». — 
«Так девайте построим». 

С! этого момента все наши усилия были направлены к тому, чтобы постепенно 
укрепить случайно возникшую у этих отчаянных і>ебят мысль о коммуне. Эго удалось 
т. 0., которая взяла на себя ежедневную работу с этой группой ребят. 

Через 4 — 5 недель составилась определенная группа, у которой созрела мысль 
попытаться строить коммуну. Группа эта выбрала тройку, которая поехала смотреть 
помещение, предложенное им для коммуны. 

Ребята впоследствии в откровенной беседе говорили нам, что они шли в коммуну- 
до весны: «Мы думали до весны будем жить, а вы пас околдовали здесь—мы остались 
и летом». 

Опыт, проведенный нами в этой коммуне, чрезвычайно интересен и богат. Через 
несколько месяцев жизни в коммуне ребята стали неузнаваемы. Скажу только, что без 
всяких принудительных мер отчаянные кокаинисты постепенно отвыкли от кокаина; 
часть научилась сапожному ремеслу, некоторые работают на производстве, есть уча¬ 
щиеся на рабфаке и фабзавуче. 

Мы имели в этой коммуне дело с исключительно трудными подростками; все они 
были упорными рецидивистами, перебывали во многих детских домах, сиживали 
в тюрьмах. 

Принципы, по которым строилась эта и другие трудкоммуны, следующие. 

В содержании жизни трудкоммуны нужно избегать всего того, что заставляет 
бежать беспризорных из детучреждений как нормального типа, так и типа учреждений 
для так называемых дефективных. 

Главное, из чего мы исходили, — беспризорный нс должен быть таким членом 
коммуны, каким оп бывал во всех детучреждеииях, где он бывал неоднократно. Там все 
решалось без участия;самого об‘екта перевоспитания. 
Па долю беспризорного оставляли только подчиняться и исполнять. 

До сих пор педагоги во всей своей работе с «морально-дефективными» исходили 
из их отрицательных черт: он — вор-рецидивист, бродяжка, лжец и т. д. — значит ему 
нельзя доверять, нельзя верить, надо лишить его свободы. Только если он выдержит 
этот режим определенное время, ему начинают оказывать доверие, и. то очень неболь¬ 
шими дозами, с большими промежутками времени. 

Вся эта методика, построенная для учреждений п р и и у д и т с л ь н о г о 
перевоспитания, фактически на практике сводится к борьбе педагогов с ребя¬ 
тами. Ребята никак не могут всю эту «мудрую механику» изоляции от ми р а, 
недоверие и карцер, принять, как спасительную для них 
меру воспитания, а попинают и принимают, как меру наказания. 
Отсюда, понятно, вражда и недоверие к педагогам. 

Работа в трудкоммуне строится на принципах, диаметрально, противоположных: 

а) базируется, исключительно, на положительных чертах беспризорного, кото¬ 
рыми природа, в большинстве случаев, его не обидела; 

б) с первого момента жизни беспризорного в коммуне он получает и о л н о е 
доверие. 

Жизнь в трудкоммуне должна быть так построена, чтобы активность, практич¬ 
ность, смелость и ловкость, которыми обладают беспризорные, были бы максимально 
использованы. 
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Только выявляя и использовыван на общественно-полезный 
т |) у д весь богатый резерв активности беспризорного, можно постепенно его отвлечь 
от интересов прошлой уличной жизни. 

С первого момента жизни в коммуне бесиризорный является активным членом 
всей жизни коммуны. Очень быстро беспризорный убеждается, что его будущее зависит 
в большей мерс лично от него. 

Его активность, его заинтересованность в коммуне, его воля к достижению 
лучшего, его труд помогут ему выковать будущее. Он — строитель своей 
ж и з и и. 

Добровольный приход в трудном м у н у. 

Вместо насильственного привода «правонарушителя» — агитация и пропаганда 
за жизнь в коммуне иа местах пребывания этих беспризорных: па вокзалах, в ночлеж¬ 
ках, в вагонах, на рынках, в притонах, где они живут. До начала жизни в коммуне 
ребята знакомятся с основными принципами жизни коммуны и решают, стоит ли итти 
туда. Первая группа, организующая вновь труд в коммунах, принимает самое активное 
участие в выработке плана и в самой организации коммуны. В таком добровольном 
приходе ребят имеются элементы строительства, где участвуют сами ребята. 

Перехожу теперь к следующей коммуне. 

Для этой коммуны мы решили взять ребят целой шайкой прямо из притона. 

Нам хотелось провести опыт — взять такую групну, нс раскалывал со, пере¬ 
вести в трудкоммуну. Местом, откуда взять такую шайку [іебят, наметили подземелье 
Александровского вокзала, которое заселено элементом преступного мира. 

В ч$с ночи в сопровождении агента МУ У РА нага детский социальный инспектор 
тов. К. спустилась в этот туннель. Среди взрослого бандитского населенна опа там нашла 
1) детей в возрасте от 11 до 14 лет, которые там были постоянными жильцами, некоторые 
прожили там по 2-3-6, а один даже 8 лет. Все эти дети были знакомы социальному 
инспектору, с которыми он встречался на Александровском вокзале во время прихода 
поездов, где они. как они говорят, «зарабатывали». Приход инспектора в подземелье 
вызвііл переполох как среди взрослого населения, так и среди детей, которые заявили: 
Хотите нас забрать в детский дом — мы опять убежим оттуда, нам здесь лучше» 

Многие из них неоднократно проходили через комиссии но делам о несовершенно¬ 
летних, бывали в детских учреждениях. Убегая оттуда, возвращались опять в 
подземелье вокзала. 

Социальный инспектор успокоила ребят, что никого брать не собирается—пришла 
к ним в подземелье, чтобы посмотреть _ где они живут. 

Бросила она им мысль о жизни в коммуне, куда ребят не берут насильно, а куда 
д. приходят добровольно, кто хочет бросить старую жизнь. 

На атом первый визит в подземелье кончился. Уходя, т. Е. предложила им поду¬ 
мать о коммуне: может надумают пойти. Она об'явила, что помимо встреч с ними на улице 
на вокзале, она будет их от времеии до времепи навещать и в подземелье. 

В дальнейшей своей работе т. Е. при каждой встрече с ребятами иа • вокзале 
(а встречалась с ними она часто) умело, незаметно для ребят, вела агитацию за жизнь 
г трудкоммуне. Когда ребята однажды ей сказали, что они пойдут в коммуну, она предло¬ 
жила крепче об этом подумать, чтоб уж не зря итти, а йотом бежать 
оттуда. За окончательным ответом обещалась притти к ним через неделю. 
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Когда в указанный срок социальный инспектор спустилась опять к ним в под¬ 
земелье. ребята се очень радостно встретили, заявив: «Мы крепко думали, решили пойти 
жить в коммуну* . Тут же была ими выбрана делегация, куда вошел и вожак, которая 
поехала посмотреть помещение, предоставленное им для коммуны. 

Так нам удалось организовать п вторую коммуну при добровольном приходе ребят. 

Третья к о м м у п а была сорганизована тоже таким образом. 

Социальный инспектор тов. Е. нашла в стороне вагона на запасном пути Кур¬ 
ского вокзала группу ребят чел. 9 -10 с вожаком Мишей. В атом вагоне жили, кроме 
детей, двое мужчин и одна молодая проститутка. Ребята жили там но 2 - 3 года. 

Тов. Е. очень умело подошла к ребятам, приблизительно недели через 2-3, 
посещая ежедневно вагон, приобрела их доверие и стала там своим человеком. За это 
время неоднократно пробовала заинтересовать ребят жизнью в трудкоммуне, но сначала 
это ей не удавалось. Миша, вожак, к голосу которого все прислушивались, не хотел 
итти в коммуну: «Нечего нас уговаривать, нс нужна нам ваша коммуна; бывали в детских 
домах — хватит, и тут живем не плохо», — говорил каждый раз Миша. 

Социальный инспектор не унывала и настойчиво продолжала свою начатую «клуб¬ 
ную» работу, ежедневно посещая вагон. 

В результате 4-нсдсльной работы инспектора группа ребят заявила, что если 
Миша не пойдет жить в коммуну, они пойдут без него. 

Тов. Е. тут же им предложила выделить тройку, которая вместе с ней поехала 
осмотреть помещение, предназначенное для левой трудкоммуны. 

Миша, видя, что все ребята настроены за жизнь в коммуне, примкнул к ним. 

Так был проведен добровольный приход и в третью опытную коммуну. 

Роль вожака и его персвосп и т а н и с. 

Среди беспризорных замечается большая тяга к спаянной товарищеской жизни. 
Всякий такой коллектив имеет своего в о ж а к а. Он является выразителем их инте¬ 
ресов, который управляет, вернее, командует шайкой. 

Мы знаем много случаев из жизни детучреждений. где вожаки часто срывают 
всю работу, устраивая ребячьи бунты. 

Пед. персонал стонет от вожаков и почти всегда старается поскорее их сплавить 
в другие детучреждения. 

При агитации шайки беспризорных за жизнь в коммуне мы им предлагаем нттм 
всем коллективом вместе с вожаком. 

Считаем целесообразно не разбивать спайку, не рассеивать товарищей но разным 
учреждениям. Тем более это ценно для организации новой трудкоммуны, где мы имеем 
нс разрозненных ребят, которые долікны узнать друг друга, а группу, которая жила 
коллективом, имела свои правила. Щше дело—уметь использовать все положительные 
черты их в прошлой жпзни. 

Вожак шайки, который управляет кулаком, — элемент нелегкий в жизни ком¬ 
муны. Но без вожака группа упорно не идет, а если пойдет, то сильно пострадает спайка 
всего данного коллектива, а главное—останется опасность со стороны вожака: он будет 
увлекать за собой еще неокренвіих членов коммуны и будет создавать себе другие детские 
шайки. ■ ' 

Мы знаем такого вожака, который в течение 2 — В лет создал 8 детских шаек. 
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Вожака надо нейтрализовать незаметно для ребят. Вместо вожачества надо 
создать товарищескую жизнь. Это удается через регулятор детских собраний, где вся 
жизнь коммуны управляется всем детским коллективом. 

Такт и уважение каждой личиоети ребенка, также и по отношению к вожаку, 
терпение и выжидание педагога, которые необходимы при этой работе, дает возможность 
постепенно, незаметно для ребят, переключить интересы старого коллектива беспри¬ 
зорных на улице на интересы высшего порядка. Тем самым, естественно, 
надает авторитет вожака. 

Снизвести вожака в рядового члена коммуны нелегко. Со стороны руководителей 
необходимо постоянное, напряженное внимание, ибо вожак долгое время все пытается 
стать опять вожаком. 

На 9-й месяц нашей работы в этих трудкоммунах можем определенно сказать, 
что путь к перевоспитанию вожака найден. 

Понятно, могут быть еще срывы, мы их всегда ждем. 

Форма самоорганизации в трудкоммунах. 

Какая форма самоорганизации является более целесообразной в трудкоммуне 
в первый период се существования?Опыт показал, что следует избегать выборного начала 
н форме исполкомов, правлений, старост и т. д. Во всех этих случаях, естественно, выби¬ 
раются вожаки шайки, что задерживает рост активности каждого члена коммуны 
в отдельности. Они по-старому, подавляя волю остальных ребят, стремятся управлять 
самолично. Поэтому и считаем самой здоровой формой организации в первый период 
жизни в коммуне только общее собрание ребят, как орган, направляю¬ 
щий и контролирующий жизнь коммуны. Каждый член коммуны отчитывается перед 
общим собранием. Все указанные коммуны начинали свою жизнь с небольшего кол¬ 
лектива ребят по 10—15 чел., почему и удается вес руководство коммуны в первый период 
оставить за общим собранием. 

Застывшая форма детского самоуправления нежизненна. Она должна постоянно 
реорганизовываться в связи с изменением интересов и форм жизни коллектива. Значение 
самоорганизации огромно; ребята быстро убеждаются, что вся их повседневная жизнь, 
начиная от мелких вопросов, кончая самыми важными вопросами, решается ими же 
через общие собрания и ими же проводится в жизнь. Самоорганизация ‘воспитывает 
в них чувство ответственности и на этом быстро растет их с о з н- а т о л ь - 
пост ь. 

Место труда в жизни трудно.«муны. 

Труд, как по самообслуживанию, так и по ремеслу, занимает центральное место 
в жизни коммуны. 

Вокруг труда создается вся детская самоорганизация. 

Нельзя открывать коммуну, если нет возможности дать ребятам, кроме самооб¬ 
служивания, труд, который даст нм возможность приобрести квалификацию, или в край¬ 
нем случае—механический труд, который даст хотя бы небольшой заработок. 

) Труд обязателен для каждого члена коммуны.Повседневно, поэтому, если в пер¬ 
вый период мастерская еще нс оборудована, то производится механический труд—клейка 
пакетов или нашивка пуговиц. Механическая работа, не дающая квалификации, рассмат¬ 
ривается, как переходная ступень, в силу необходимости при отсутствии средств для 
быстрой организаціи! мастерских. 
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Беспризорный, идя в трудкоммуну, знает, что он получит возможность изучить 
імшесло, если не на заводе иля фабрике, то у себя в коммуне. 

Работа в мастерской коммуны, которая имеет обязательно у ч е, оно- м р о и я- 
водственный характер, сразу убеждает беспризорного в возможности изу¬ 
чить прикладное знание. 

Изготовляя новую обувь или сандалии, ребята чувствуют, что приобретают новое 
орудие в борьбе за существование взамен старых уличных специальностей. 

Личная заинтересованность в эп работее. 

Определенный процент заработка выдается на руки ребятам, как карманные 
деньги. Остальная часть накапливается для приобретения вещей, часть—для общего 
использования коммуны, часть—лично для себя. 

Мечта каждого беспризорного—одеться получше, чтобы скорее перестать походить 
на беспризорного. 

Бее это заинтересовывает ребят и заставляет скорей научиться и зарабатывать. 

Б течение 4 - 5 месяцев жизни некоторые ребята первой указанной коммуны, 
работая в сапожной мастерской, скопили понемногу денег. Помню хорошо то воскресенье, 
которое ими было обозначено, как счастливый день, когда они купили себе вещи на свои 
заработанные деньги. Член коммуны В., показывая обновку, с торжествующим видом 
сказал: «Товарищ Драпкииа, ати брюки —первая вещь, которую купил за 
честно заработанные деньг и». 

Заработок является очень сильным стимулом, побуждающим ребят трудиться, 
трудиться. Этот стимул оказывает сильное действие даже на тех ребят, которые навсегда 
казалось, избрали карьеру бандита. 

Примером является вожак Миша из Гавриковекой коммуны. Мы уже указывали 
на то. что он упорно не хотел расстаться со своей «профессией». Б разговоре с тов. К., 
в период жизни в вагоне, он как-то обронил такую фразу: «Когда мне будет 18 лет. у меня 
будет такая банда, что никто мне страшен нс будет». Этот же самый Миша через непро¬ 
должительное время жизни в коммуне совершенно переменился. Он работал сверх поло¬ 
женных часов. Часто вечером, когда мастерская была уже закрыта, Миша сидел один, 
согнувшись в углу, и шил сандалии. Когда его спросила, почему он так поздно рабо¬ 
тает, он мне ответил: «Хочу скорее выучиться». Теперь Миша работает на фаб¬ 
рике «Электролампа», усердно посещает комсомольский клуб. В ближайшее время его, 
вероятно, примут в РЛКСМ (ячейка РЛКСМ фабрики «Электролампа» является шефом 
этой трудкоммуны). 

К у р е н ь е. 

Беспризорный привык годами курить. Многие из них привыкли к алкоголю и ко¬ 
каину. Сразу ему трудно отвыкпуть от всех этих раздражителей. И здесь мы считаем 
необходимым постепенность в перезаключении раздражителей. Куренье в трудкоммунс 
разрешается. Табак покупается для всей коммуны на деньги, ими же заработанные. 

1 Іекурящий получает конфеты или деньги в размере стоимости расхода на табак. Харак¬ 
терно, что постепенно увеличивается число потребителей конфет за счет потребления 
табака. 
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Бродяжничество. 

Большинство из беспризорных категории «Б» и «В» привыкли к бродяжнической 
жизни. В указанных трудкоммунах, где исключительно очень трудные ребята, привык¬ 
шие бродить по СССР, была угроза, что с наступлением весны часть ребят не выдержит 
н уйдет бродить по свету. Брошенная им ранней весной мысль, что они организованным 
путем поедут в экскурсию и получат много новых впечатлений, была принята ими е 
восторгом. 

В практике нашей московской работы за последнее лето есть опыт экскурсий, 
помимо вышеуказанных трех коммун, еще некоторых групп ребят из учреждений для 
так называемых морально-дефективных. Думаю, что не преувеличу, если скажу, что 
правильно организованная дальняя экскурсия для морально-дефективных бродя¬ 
жек даст больше результатов, чем изоляторы в специальных учреждениях для 
принудительного перевоспитания. 

К у л ь т у р и о -просвет н т с л ь и а я р а б о т а. 

Б этой области трудкоммуны ставят перед собой ограниченную задачу ликвидации 
общей и политической безграмотности. 

В первый период жизни в коммуне мы не требуем обязательных часов по 
школьным занятиям, не навязываем готовой программы. 

Образовательную работу нельзя поставить сразу, к ней нужно постепенно подвести 
ребят. В первый период жизни в коммуне ведется исключительно клубная работа, исхо¬ 
дя из интересов ребят. 

Понятно, что. когда появляется у ребят желание и интерес к учению, мы даем им 
эту возможность. В течение лета некоторые ребята подготовились к фабзавучу 
и к рабфаку. 

С вязь р е б я т к о м м у н ы с общественны м и организациям и, 
Р Л К С М и пионера н и. 

Кііх обязательное условие жизни коммуны: поменьше «мариновать» ребж в стенах 
коммуны. Цри первой возможности устроить их на фабрики и заводы. 

Если ребята работают дома, то обязательно связываясь с ближайшими фабриками 
и заводам через ячейки РЛКСМ; клубную и школьную работу стараемся вынести в 
общие школы, клубы района, как РЛКСМ, так и пионерские. 

Связь наших трудкоммун с рабочими организациями сыграла колоссальную роль 
в деле воспитания самых отчаянных беспризорных ребят. 

Ребята вначале не скрывали свое отрицательное отношение к советской власти 
и вождям революции. Слышались часто оскорбительные реплики по адресу вожде,й. 

Только благодаря частому общению ребят с рабочей массой можно оС>‘ яснить ту 
быструю смену их отношений к советской власти и коммунистам. 

Каждое общение ребят с рабочими, с комсомолом, которые внимательно относятся 
к ним, даст веру и надежду беспризорным ребятам, что скоро они вернутся в свою рабо¬ 
чую семью, откуда они выбыли не по своей вине. 
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Это их заставляет подтягиваться, быть дисциплинированными — главное, не 
походить на уличного беспризорного. 

Заключен и с. 

Наши трудкоммуны существуют только 8 — 9 месяцев. Понятно, этот срок недо¬ 
статочен, чтобы подводить итога нашему педагогическому опыту. 

Мы не думаем, что все трудности пройдены нами. 

Мы не скрывали от себя, что возможен целый ряд новых срывов, новых затруд¬ 
нений, которые мы будем тщательно учитывать в нашей дальнейшей работе. 

Но все же те достижения, которые мы имели, дают нам право сказать, что путь 
нами взят верный. 

Кончая, считаю необходимым подчеркнуть условия строительства трудовой 
коммуны: 

1. Трудовая коммуна должна быть обеспечена трудом. При отсутствии этого 
момента нельзя открывать т р у д к о м м у в у. 

2. Коммуна должна быть связана с общественными организациями с первых 
моментов жизни коммуны. Важно общественную организацию привлечь и в период 
организационный, чтобы ребята чувствовали их участие с первого шага своей новой 
жизни. 

3. Безусловный добровольный приход в коммуну его членов. Этот момент работы 
очень существенный, он облегчает всю последующую работу с ребятами, при условии, 
конечно, если руководители и ребята к этому относятся серьезно. Нового члена коммуны, 
до вступления в нее^знакомят с принципами жизни коммуны. 

4. Безусловное доверие ребятам с первого момента их жизни в коммуне. Это спо¬ 
собствует быстрому сближению руководителей и ребят. 

5. Отношение руководителей с ребятами должно быть обязательно равное, това¬ 
рищеское. Руководитель является старшим их товарищем, который своим жизненным 
опытом приходит им на помощь. 

(>. Вожака не только не выдвигать, но старались снизвести его в рядового члена 
коммуны. 

Победа педагогического коллектива над вожаком возможна при условии: 

а) доверия ребят своим руководителям; 

б) постоянного роста активности и сознательности каждого члена коммуны. 

7. Работа руководителей с ребятами никоим образом не должна быть сведена 
к борьбе с ними, а направлена к выявлению и использовываншо всех положительных 
черт беспризорного. 

8. Необходимо постоянно изыскивать средства для удовлетворения растущих 
запросов подростков как в области труда, так и в других потребностях их жизни. 

Вся эта работа требует неослабевающей энергии педагога, постоянного общения 
с детьми и активного участия в общественных организациях. 


И. Дран кино. 
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Марийские курсы. 

Центральные курсы по переподготовке внеобластных марийских учителей школы 
I ст. проходили при Горно-Марийском педтсхникуме Козмодемьянского кантона Мар- 
области. Продолжительность курсов 2 месяца—с 20/ѴІ по 20/ѴІІІ —1924 г. Из 48 кур¬ 
сантов до конца оставалось 44 чел. 

Состав курсантов. 

По стажу: По партийности: 

без стажа. . . . . Н кандидат.I 

от 1 —5 лет .... 1!» РЛКСМ."> 

выше 5 лет.1н беспартийных .... 30 

Курсы прежде всего заслуживают внимания со стороны состава курсантов. 
Курсанты е'ехались с Урала, Вотобласти, разных уездов Вятской губ., Чувобласти. 
Нижегородской губ., а также вне разверстки из Мароблаети, — почти со всех концов 
России, где имеется марийская народность (только Вашреспублика, Татреспублика 
и Сибирь не выполнили разверстки). 

Уже как видно из приведенного, образование у курсантов разнообразное, ирнк 
тнческий стаж разнообразный, материальная обеспеченность разнообразная. В одном 
были одинаковы,—что почти все живут вдали от культурных центров, незнакомы с но 
вейшей педагогической и методической литературой, значительная часть даже с самой 
программой ГуСа (С человек признались, что «ГУС» мыслился ими, как фамилия автора, 
написавшего эту программу), все страдают от отсутствия учебников и учебных пособий, 
а также руководства в их новой для них работе, оставаясь как бы беспризорными в усло¬ 
виях марийсквй|Глуши. Несмотря на это,все же они встревожены одной мыслью—уяснить, 
что же такое трудовая школа, как ее надо строить, как разрабатывать комплексы и как их 
проводить. Здесь встретились рядовые работники разных мест, бьющиеся над одним 
и тем же вопросом при одних и тех же условиях особенностей марийской жизни. Здесь 
выявились у них разліиия в постановке дела на разных местах; здесь столкнулись раз¬ 
ные наречия марийского языка, очень мешающие в отношении пользования й школах 
единым языком нарождающейся марийской литературы; в результате всего этого, 
получилась общая картина состояния дела народного образования среди громадной 
части марийского народа. И нам легко было сравнительно намечать на этом фоне общую 
линию дальнейшего строительства марийской школы, тем более, что культурные и быто- 
вые-условия среди всех марийцев почти везде одинаковы. 

Другой стороной, заслуживающей внимания, необходимо отметить то, что кур¬ 
санты, имея в значительной части образование ниже среднего, не так свободно владеют 
русским языком, а потому в занятиях с ними нужно было особо останавливаться на 
методах работы. 11а занятиях, носящих более или менее официальный характер, они 
большею частью молчат, а если кто и высказывается, то почти одни и те же лица. Нужно 
было построить занятия так. чтобы они носили не официальный, не лекционный харак¬ 
тер, а характер собеседований, частных разговоров на темы, взятые из их жизни. Они 
давали факты, жизнь —иам нужно было осмысливать их, освещать светом теорети¬ 
ческой мысли, делать выводы, строить ту или иную систему. Здесь не было подавлен¬ 
ности и стеснения со стороны курсантов, они знали, что над ними не будут смеяться 
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